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Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) immar tobb
mint egy évtizedes multra tekint vissza, és mdara a ma-
gyar koznevelési rendszer szerves részévé valt. A min-
den év majus utolsé szerddjan megirt szovegértés- és
matematikatesztek, a hozzajuk kapcsolddd hattérkérds-
ivek és az ezek alapjan késziilt iskolajelentések egyre
ismertebbek az iskolak, a tandrok, a tanuldk és a sziilék
korében is.

Az Orszagos kompetenciamérés elsGdleges célja,
hogy minden iskola szamara biztositsa azokat az
objektiv mutatdkat, amelyek segitik intézményiik 6n-
értékelését, a fejlesztési iranyok kijelolését, de a mérés
az intézményfenntartok munkajat is tdmogatja, és a
kiils§ intézményértékelést is ellatja adatokkal. Emellett
a koznevelési rendszer felhasznaldi, a sziilok és tanulok
szamara is informacidkat szolgaltat, és nem utolsé-
sorban relevans alapot jelenthet a tényeken alapulé
oktataspolitika szamara is.

Az Orszagos kompetenciamérésben a tanuldk
négy, egyenként 45 perces feladat-blokkot tartalmazé
tesztflzetet toltenek ki tanaraik feliigyelete mellett.
Az elsé két braban szovegértési, a masodik két draban
matematikafeladatokat oldanak meg a tanuldk; a teszt-
fluzetek két (A és B) valtozatban késziilnek, melyek a
szovegértési, illetve a matematikai blokkok sorrendjé-
ben térnek el egymadstdl. A felmérést egy id6ben, azonos
korilmények kozott irjak meg az orszag valamennyi
iskolajaban. Annak érdekében, hogy az eredmények 0sz-
szehasonlithatdk, érvényesek és megbizhatdk legyenek,
a felmérés minden 1épése eldre eltervezett, és dokumen-
tumokkal, eljarasrendekkel szabalyozott.

Jelen kiadvany a mérés tartalmat rogziti, azt ismer-
teti, hogy a tesztfiizetekben milyen mérési tertileteket,
tartalmi elemeket és gondolkodasi mtveleteket milyen
feladattipusok alkalmazdsdval mériink, valamint hogy
a hattérkérddivek milyen elméleti megfontolasok
alapjan milyen kérdéscsoportokat, kérdéseket tartal-
maznak.

Az Orszagos kompetenciamérés Tartalmi keretének
korabbi valtozatahoz képest (Balazsi et al., 2006) tobb
szempontbdl jelent elSrelépést ez a kotet. A szdoveg-
értés és a matematika teriilete bévilt a képesség-
szintek leirasaval, pontosabban és gazdagabb példa-
feladat-készlettel irtuk le a tartalmi teriileteket és a
gondolkodasi miiveleteket, nem utolsdosorban pedig
elkésziilt a hattérkérddivek tartalmi kerete is. Igy az
Uj tartalmi keret ugyanazokat a tartalmakat minden
érdekelt fél szamara joval részletesebben és vilago-
sabban irjale.
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Az Orszagos kompetenciaméréshez
kapcsolodod egyéb kiadvanyok

A mérés Tartalmi kerete a tesztanyagok és hattér-
kérddivek specifikalasara szolgal elsGsorban, ezért a
méréssel kapcsolatos egyéb informacidkat nem, vagy
csak roviden ismerteti. A Tartalmi keret mellett szamos
kiadvany all az érdekl8ddk rendelkezésére, amelyekbdl
a mérés egyéb jellemzGbirdl tajékozddhatnak.

A mérés tervezésérdl, szervezési, lebonyolitdsi és
visszajelzési mechanizmusairdl, az alkalmazott mdod-
szerekrol a megjelenés elStt allo Orszdgos kompetencia-
mérés technikai leirds (OH, 2014) ad részletes képet. Az
iskolakban a felmérés elGkészitését és lebonyolitasat
két dokumentum szabdlyozza, az Utmutatd a telep-
helyi koordindtor részére (OH, 2012d) és az Utmutatd
a felmérésvezetéknek (OH, 2012c¢), amelyeket minden
intézmény nyomtatva is megkap, emellett az oktatas.hu
honlapon is elérhetdk. A tesztanyagok és a javitdkulcsok
a mérést kovetden nyilvanossagra keriilnek és az
oktatas.hu honlaprdl szintén letolthetdk, a tesztekben
szerepld feladatok tartalmi keret szerinti besorolasat
és megoldottsagi adatait pedig a Feladatok és jellemzdik
(OH, 2013f-k) kotetek mutatjak be. A Fenntartoi, Isko-
lai és Telephelyi jelentések (FIT-jelentések) minden, a
mérésben részt vett fenntartd, intézmény és telephely
esetében nyilvanosak, az oktatas.hu oldalrdl elérhetdk,
és az értelmezésiiket utmutatdk segitik (OH, 2013a-d).
Az Osszesitett eredményeket az Orszdgos jelentés
(OH 2013e) ismerteti.

Az Orszagos kompetenciamérés 2001-tal
napjainkig

Az els6 kompetenciamérést 2001 novemberében irtak
meg az 5. és 9. évfolyamos tanuldk, majd az eredmények-
rél 2002 8szén kaptak visszajelzést az iskoldk. A mérés-
ben az adott évfolyamok minden tanuldja részt vett, de
csak iskolanként 20-20, iranyitott véletlen mintavétellel
kivalasztott tanuld tesztflizetét javitottak és elemezték
kozpontilag, az iskolak altal visszakapott jelentések
ezeknek a tanuldknak az eredményeit tartalmaztak.
A szovegértés- és matematikatesztekhez ekkor még
nem kapcsoldodott hattérkérddiv sem, az csak a masodik
alkalomtdl része a kompetenciaméréseknek.

A 2002/2003. tanévben a felmérést, ahogyan azota
minden évben, majus utolsd szerdajan irtak meg a
tanuldk, és ekkor mar a 6. és a 10. évfolyamok tanuloi
vettek részt a mérésben. Ez 2004-ben a 8. évfolyamos
tanuldkkal egésziilt ki, igy nyerte el mai formajat a mért
tanulok kore.



A mérés 2005-ben az Uj érettségi bevezetése miatt
elmaradt, 2006-t6l viszont a k6zpontilag elemzett ta-
nuldk kore fokozatosan bdviilt, és 2008-tdl a kdzponti
adatfeldolgozas gyakorlatilag teljes kort, a sajatos nevelési
igényl tanuldk bizonyos csoportjait, a sériilés (pl. kéz-
torés) miatt mentesitett, valamint a magyar nyelven révid
ideje tanuld nem magyar anyanyelvi didkokat leszdmitva.

A 2008-as évben kaptak el§sz6r mérési azonositot is
a tanuldk, amelynek alkalmazasaval a 6., a 8. és a 10. év-
folyamon elért eredmények osszekothet8k, igy a tanuldk
szovegértési és matematikai képességeinek fejlédése
egyéni szinten is kovethetdvé valt. A mérési azonositd
bevezetése mellett ezt, a szintén a 2008-as méréstdl
alkalmazott kozos pontképzés segitette, amely a kii-
16nb6z48 évfolyamokon tanuldk eredményeit egyazon
képességskaldra vetiti a tobb évfolyamon is alkalmazott
kozos feladatok segitségével.

Az Orszagos kompetenciamérésben elért eredmé-
nyeirdl minden iskola visszajelzést kap, ez mar az elsé,
2001-es kompetenciamérésben is igy volt. A jelentések
azonban jelentds mértékben bdviiltek, valtoztak az
évek soran, mdra az elért eredményt bemutaté abrak
és tablazatok mellett a jelentésnek részét képezik a
pedagdgiai hozzdadott érték tipusu mutatdk is. A FIT-
jelentések a 2007. évi Orszagos kompetenciamérés dta
nyilvanosak, az oktatas.hu oldalrél minden érdekl$dé
elérheti az 6sszes intézmény jelentéseit.

Az eddigi kompetenciamérések legfontosabb ujdon-
sagait az 1. tdbldzat foglalja dssze. Azok a jellemzdk,
amelyekrdl a késdbbi éveknél nem torténik emlités,
azdta valtozatlanul részét képezik a mérési rendszer-
nek. Példdul az eredményekrdl a 2002/2003. tanévi
Orszagos kompetenciamérés éta minden évben késziilt
Orszagos jelentés.

Tanév | A mérés uj elemei

2001/2002. Az elsd Orszagos kompetenciamérés.
Az 5. és 9. évfolyamos tanuldk teljes kori mérése.
Oszi adatfelvétel.
Iskoldnként és 10. évfolyamon képzési tipusonként iranyitott véletlen mintavétellel kivalasztott 20-20 tanuld tesztfiizetei-
nek kdzponti javitasa és ezek alapjan iskolai jelentés készitése.
Az iskoldban maradt tanuldk eredményeinek elemzéséhez iskolai elemz§ szoftver késziilt.
A tesztflizetek és javitokulcsok a mérést kovetSen nyilvanossagra kertiltek.

2002/2003. A mérés célpopuldcidja valtozott: a 6. és 10. évfolyamos tanuldk teljes kori mérése.
A mérés idGpontja valtozott: majus utolso6 szerdaja.
A tesztfiizetek mellett a tanuldk onkéntes Tanuldi hattérkérddivet is kaptak, amelyet sziileikkel egytitt tolthettek ki.
Az iskolai jelentések béviiltek a tanuldk csalddi hattere és eredménye kozotti osszefliggést bemutatd, a pedagdgiai hozza-
adott értéket becsld dbrakkal.
A mérés Osszesitett eredményeirdl Orszagos jelentés késziilt.

2003/2004. A mérés célpopuldcidja béviilt a 8. évfolyammal.

2004/2005. Nem volt mérés.

2005/2006. A kozponti elemzésbe bevont tanuldk kore valtozott: 6. évfolyamon 200 telephely minden tanuléja, 8. évfolyamon minden
tanuld, 10. évfolyamon minden telephely minden képzési tipusabdl 30-30 tanuld adatanak kozponti feldolgozasa tortént meg.
A tanuldi és intézményi hattérkérddiv bSviilt, valamint az iskolarendszer szerkezeti valtozadsai miatt telephelyi kérdGiv is
késziilt.
A Fenntartdi, Intézményi és Telephelyi jelentések tartalma béviilt.
Az iskolai elemzd szoftver tartalma béviilt, a neve valtozott FIT elemzd szoftverre.
A tesztfilizetek és javitokulcsok mellett a Feladatok és jellemzd8ik kotetek is elkésziiltek a mérés utdn.

2006/2007. A Fenntartdi, Intézményi és Telephelyi jelentések az interneten barki altal megtekinthetdvé valtak.

2007/2008. A kozponti elemzésbe bevont tanuldk kore béviilt: teljes kortivé valt a kozponti adatfeldolgozads, a jelentések minden tanuld
eredményét tartalmazzak.
A mérési azonositd bevezetése.
Egyéni szintli Tanuldi jelentések is késziiltek a tanuldk, sziileik és tandraik részére, amelyek a mérési azonosité megaddsdval
érhet6k el.
A FIT-jelentések, a Tanuldi jelentések és a FIT elemz§ szoftver a Kézoktatdsi Informaciés Rendszer (KIR) részeként valt
elérhet6vé a https://www.kir.hu/okmfit honlapon.

2008/2009. Nem volt jelentds valtozas az el6z8 évhez képest.

2009/2010. A ko6zos képességskala bevezetése, a 2008-as és 2009-es mérésekre visszamendleg is.
A Fenntart6i, Intézményi és Telephelyi jelentések bdviiltek a tanuldk két év alatti fejlédésére vonatkoz6 adatokkal a 8. és
10. évfolyam esetében.

2010/2011. Nem volt jelent§s valtozas az el6z6 évhez képest.

2011/2012. Nem volt jelentds valtozas az el6z6 évhez képest.

2012/2013. Nem volt jelent§s valtozas az el6z6 évhez képest.

2013/2014. Nem volt jelent§s valtozas az el6z6 évhez képest.

1. tablazat: Az Orszagos kompetenciamérés legfontosabb valtozdsai 2001-t6l 2014-ig



Szovegertes tartalmi keret

s it e & shoiogl, B

it et i, it e ey
‘:"“d.. AT g 2 il aidw..::: ":-hr &
sl s Bl 24 41 oo sninily .y,

_ﬁmmnnm.h; ey E"l
st figror kol i sk A g 2 =
i iy,
s cud Mg et e 4y
vl i i O e o )
,":,,_,-..--A-mmrmf-pu:“h _‘rmﬁ
i AN i Wﬁ% *"Q
- diiyice R < Scbva o /

R R e e ey
i, Mh’“&ﬁ-uﬂk;

]

& g L

st g ke s A "‘m,,l /i
o T SRS 2 K g

[ R———— e :

o







A modern tarsadalmak elemi feladata és érdeke a ta-
nuldk szovegértési képességének vizsgalata. A hatékony
szovegértési képesség elengedhetetlen ahhoz, hogy az
egyén részt vegyen a kozoktatasban, kés6bb eligazodjon
anagy tarsadalmi ellatérendszerekben, jol informalt don-
téseket tudjon hozni a sajat vagy a k6zosség életét érintd
kérdésekben, és esélye legyen érdekei érvényesitésére.
Nemcsak allampolgari jog, de altalanos tarsadalmi érdek,
hogy az (iras és az) olvasas képességét minél tobben és
minél hatékonyabban tudjak hasznalni a mindennapi
életben. Noha a szovegértés fogalman a koztudatban
tovabbra is elsGsorban az olvasasi technika elsajatitasat
értik, hangsulyozni szeretnénk, hogy a kimunkalt olva-
sasi technika elsajatitasa csak része, egyik lépcséfoka a
kifinomult szévegértési képesség kialakulasanak.

A szovegértési feladatok a szovegértést tantargykozi
kulturdlis kompetencianak tekintik, igy a mindennapi
¢életbdl vett szévegekben szerepld tények, Osszefliggések
feltarasat, problémak, helyzetek megolddsat varjak el a
tanuldktdl. A tesztek elbeszéléseket, regényrészleteket,
ismeretterjesztl szovegeket, ujsagcikkeket, hirdetéseket
és szokvanyos tablazatokat tartalmaznak. A tanuloknak
a kiiléonbozd informdcidhordozdékhoz kapesolddd kérdé-
sek megvalaszolasakor a szovegek atfogo értelmezésén
tul kiillonbo6zé miveleteket kell végrehajtaniuk. Ezek
kozé egészen egyszerti és komplex miiveletek is tartoz-
nak a konkrét informacio visszakeresésétdl az egyes
szovegelemek funkcidjanak meghatdarozasan at a széveg
megformaltsagara valo reflektdlasig.

A kompetenciavizsgalatban felmért mindharom
évfolyam hatdarpontnak tekinthet8 a szovegértési
képesség alakulasaban, fejlédésében. Mig a hatodik
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évfolyamos tanuldk korében (a 11-12 éves korosztaly-
ban) elsdsorban az alapvetd szévegértési miveletek
elsajatitasa mellett azok bdvitésén és alkalmazasan
van a hangsuly, addig a tizedik évfolyamosok eseté-
ben (a 15-16 éves korosztalyban) mar elvaras, hogy
szovegértési képességeiket minél szélesebb korben
alkalmazzak a kiilonféle szituacidkban. A 8. évfolyam
- az altaldanos iskola lezardsaként — atmenetet képez
az alap- és kozépfoku oktatas kozott. Az Orszagos
kompetenciamérés (OKM) szovegértési tesztjei a hazai
és nemzetkozi mérési értékelési trendhez illeszkedd,
részletesen kidolgozott tartalmi keretre épiilnek. A kii-
16nb6z8 szovegtipusok és a tematikai sokféleség révén
a tesztek komplexen modellezik a mindennapokbdl
ismert olvasnivaldkat és a feldolgozasukhoz hasznalt
szovegértési miveleteket.

A szdvegértés komplex fogalom, amely a szovegekkel
folytatott parbeszédet, az olvaso tapasztalatainak integ-
ralasat, az egymasra épiild gondolkodasi miiveletek al-
kalmazasat is magaban foglalja. A hazai és nemzetkozi
szakirodalom és kutatasok nyoman az OKM tartalmi
keretében a szovegértést a kovetkezGképpen definialjuk:

A szdvegértés az irott nyelvi szovegek megértésének,
hasznalatanak és a rajuk valo reflektalasnak a képes-
sége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait,
fejlessze tuddsat, képességeit, kikapcsolddjék, siker-
rel alkalmazkodjon vagy vegyen részt a mindennapi
kommunikacids helyzetekben.

Ahhoz, hogy a szovegértési képességek széles korét érté-
kelni tudjuk, kiilonb6zd nehézségii és tipusu szévegeket
tartalmazé tesztet kell 0sszeallitani. A tartalmi keret
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arra az el8feltevésre épiil, hogy a szovegértési képesség
atvihetd, azaz nemcsak az elsajatitas kontextusaban,
hanem barmely mas helyzetben is alkalmazhatd, sét,
alkalmazandd is. A vizsgdlatban részt vevl koroszta-
lyok szamara készitett szovegértési teszt modellezi, és
a kiilonb6z8 miiveleteket igényls kérdésekkel irdnyitja
is a szovegfeldolgozas folyamatat.

Az Orszagos kompetenciamérésben hasznalt szovegeket
kétféle mddon soroljuk be. Egyrészrdl a céljuk szerint
lehetnek élményszerz8, magyarazd és adatkozld tipu-
su szovegek, mig formai szempontbdl folyamatos, nem
folyamatos és kevert szovegeket kiilonboztethetiink
meg. Az OKM szovegértés blokkjaban a szévegtipusok
céljuk szerint 1/3 — 1/3 ardnyban szerepelnek, mig
formai szempontbdl a folyamatos szovegek a 2/3-4t, a
nem folyamatos szévegek az 1/3-at teszik ki a mérésnek.
A fenti két besorolasi szempont mellett annak érdeké-
ben, hogy a mindennapi olvasdi tapasztalatok minél
szélesebb korét lefedje, a tartalmi keret szamon tartja
a szovegfajtak kategoridit is: a tipusok ismertetésénél
felsoroljuk az adott tipusra jellemz3 szovegfajtakat is.

A szovegtipusok jellemz6i kommunikacios
céljuk szerint

Elményszerz6 tipustinak nevezziik azokat az dsszefiiggs
szovegeket, amelyek célja egy torténet elbeszélése vagy
események, személyek, targyak, problémak stb. leirasa.
E szovegtipus 6 jellemzdje, hogy nem tajékoztatni, in-
formadlnivagy meggydzni akarja elssorban az olvasét,
inkabb az érzelmi bevonasara iranyul. Az élményszerzé
szovegek gyakran személyes hangvételiiek, jellemzd&jiik
az emberi kapcsolatok, cselekedetek, érzelmek hatdsos
megformaldsa. Az élményszerzd szovegtipusba sorol-
juk példaul a kovetkezd szovegfajtakat: novella, mese,
vallomads, esszé, drama vagy utleiras. Az élményszerzd
tipusu szévegek gyakorta fiktiv, képzeletbeli elemeket
tartalmaznak, ezaltal az olvasét aktiv befogadodi rész-
vételre késztetik. Az Orszdgos kompetenciamérés eddigi
torténete soran szerepeltetett nem proézai élményszerzo
szovegeket is, jellemzden verses kisepikai miiveket és
dramarészletet. Emellett azonban az élményszerzg ti-
pusu szovegek kozé sorolhatdk a lira miinemébe tartozo
szovegfajtak is. A lirai szovegfajtak hasznalata is része
a szovegértés dltalunk alkalmazott tdg meghataroza-
sanak, ugyanakkor tekintetbe kell venni, hogy a lira
megértése kozbeni jelentéstulajdonitasi folyamat ra-
dikalisan mds megkozelitést és stratégidkat igényel az

olvasdtdl, mint az el8bbi két kategdria. A poetizalt nyelv
alapja a stirités és a jaték, igy egy adott lirai széveg vagy
szovegelem joval tobb, egymadssal nehezen 6sszevethetd
és nehezebben rangsorolhaté jelentéselemet hordoz,
mint a préoza. Emiatt, noha a tartalmi keret nem zarja
ki annak lehetdségét, hogy lirai széveg a méréeszkoz
része lehessen, az ilyen szovegek mérésbe emelésének
gyakorlati megvaldsitasaval kapcsolatos megoldasokat
még tovabb kell keresni.

Magyardzd tipusunak nevezzik azokat a tudoma-
nyos, illetve ismeretterjesztl szovegeket, amelyek
elsésorban ismeretet kozolnek, legyen az egy jelenség
magyardzata, egy esemény bemutatasa. Hangvételik
altalaban higgadt, targyszerli. A magyarazo szoéveg
kozléseinek f6 célja a tajékoztatas, ami természetesen
nem jelenti, hogy e szovegek szerzdi ne akarndk meg-
gy&zni olvasoikat sajat allaspontjukrol. A magyarazo
szovegek fajtai kozé tartoznak példaul a tudomanyos
ismeretterjesztd cikkek, tanulmanyok, kommentarok.
A magyarazo tipusu szovegekhez kapcsolddo feladatok
vizsgalata azért is fontos, mert a tankonyvi szévegek
tobbsége is e tipusba sorolhatd.

Az adatkézld tipusu szovegek legfébb jellemzdje, hogy
a szoveg nem ko6zol mast a felsorolt adatokon kiviil, nem
ad magyardzatot, tovabbi értelmezési lehet8ségeket, az
olvasonak maganak kell kiigazodni az adatok kozott.
Az adatkozld tipusu szovegek megértésében a szoveg
elrendezésének, a verbdlis és nem verbalis jelek dssz-
jatékanak kiilon6sen nagy a szerepe. Ilyen szoévegek
el6fordulhatnak onalléan vagy az el6z6 két szovegti-
pus kiegészitéseként is. Jellemzd tovabba az adatkozld
tipusu szoévegekre, hogy a szerzd inkabb egy vallalat,
egy szervezet vagy egy kozosség, nem pedig egy konk-
rét személy. A verbdlis kozlést és tipografiai jeleket,
képeket, rajzokat is tartalmazo szévegtipusba soroljuk
alistakat, grafikonokat, menetrendeket, kiilonféle tab-
lazatokat, térképeket, szovegekhez készitett dbrakat,
hasznalati utasitasokat. Idetartoznak a mindennapi
életben gyakran eléforduld szovegfajtak, mint példaul
a nyomtatvanyok, kérddivek, szabdlyzatok. Vizsgalatuk
leginkabb azért fontos, mivel ezzel a szovegtipussal
lehet leggyakrabban talalkozni a hétk6znapok soran.

A szovegtipusok jellemz6i formajuk szerint

A folyamatos szovegek bekezdésekbe szervezddd ossze-
fliiggd mondatokbdl allnak. Az olvasdt szamos széveg-
elem segiti a folyamatos szovegek szervezettségének
felismerésében. A szoveg lathatd mddon bekezdésekre
tagolddik, mig az uj szakasz kezdetét fejezetcimek jelez-
hetik. Egyéb nyelvi elemek (kotGszavak és utaloszavak)
jelzik a nagyobb szovegrészek egymasutanisagat vagy



oksagi kapcsolatait, amelyeknek ismerete fontos kész-
ség az olvasas szempontjabdl. A folyamatos szovegek
csoportjat leggyakrabban regények, ujsagcikkek, esz-
szék, novelldk, beszdmoldk és levelek képviselik. Bar
elsé pillantasra a dramak nem folyamatos szévegeknek
tlinnek szerkesztésiik miatt, am gondolatmenetiik,
cselekményiik végig a folyamatos szovegek szabalyai
szerint rendezddik, ezért a dramakat szintén a folya-
matos szovegek kozé soroljuk.

A nem folyamatos szévegek méasképp szervezédnek,
ezért olvasasuk némileg masfajta megkozelitést igényel,
mint a folyamatos szovegeké. Ahogy a folyamatos sz6-
veg legkisebb egysége a mondat, gy a nem folyamatos
szovegek listak kombinacidinak tekinthet8k. A nem
folyamatos szovegek kozé tartoznak a listdk, tablazatok,
grafikonok, diagramok, hirdetések, idérendek, katalégu-
sok, mutatdk és (irlapok.

Kevert szévegek azok, amelyek az el6z6 két szovegfajta
jellegzetességeit mutatjak. Jellemzdjiik, hogy tabldzatok,
abrak, grafikonok ékel6dnek a folyamatos szoveghe, se-
gitve azok megértését, ugyanakkor megtorve az olvasas
folytonossagat. Az Orszdgos kompetenciamérésben,
amennyiben ilyen fajta szoveg keriil a mérésbe, ugy azt
nem folyamatos szovegnek tekintjiik. Lényeges szem-
pont, hogy a szovegszeriiség ismérvei dltaldban, vala-
mint a kohézid és a koherencia kiilonosen jellemzdek
az Orszagos kompetenciamérésben szereplsé barmely
tipusy, fajtaju vagy formatumu szévegre. Noha a mérés
nem célozza a kohézid, a grammatikai alapu fliggdség
szervezdelemeire vonatkozo tudas kozvetlen vizsgalatat,
ezek ismerete nagyban el@segiti a szovegértési képesség
tudatosabb alkalmazdsat.

A tartalmi keret mellékletében mindegyik szoveg-
tipusra és -fajtdra taldlhatd egy-egy példa, a feladatok
javitasi utmutatoival egylitt. Az egyes feladatoknal
jeloltik a szoveg tipusat és a feladat megoldasahoz
sziikséges gondolkoddsi miiveleteket.

A szovegek olvasasat kovetden, a feladatok megoldasa-
kor a tanuld kiillonb6zd szévegértési miiveleteket hajt
végre, és a kérdésekre, utasitasokra adott valaszokkal
bizonyitja, hogy megértette és felhasznalta a széveget.
Az egyes miivelettipusok szétvalasztdsa a mérés tech-
nikai sziikséglete, de minden miivelettipus a globalis
megértés, a szoveg egészérdl kialakult kép oldalardl is
értelmezhetd.

Az OKM szovegértési tesztjeiben szerepld legfonto-
sabb muveletek: (1) a széveg informadcidinak (pl. tényei-
nek, adatainak) azonositdsa, visszakeresése, (2) a szoveg-
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ben 1év4 logikai és tartalmi kapcsolatok, osszefiiggések
felismerése, (3) a szoveg egészének, egy részének vagy
konkrét tartalmi elemeinek, tovabba stilaris jellemzdi-
nek és a szoveg lizenetének értelmezése.

Informacio-visszakeresés

Az informacié-visszakeresés mivelete egy vagy tobb
elem visszakeresését és azonositasat kivanja meg a
tanuldtdl. A szdveg explicit (sz6 szerinti) vagy implicit
(rejtetten jelen 1évd) elemeit kell felismernie, és a fel-
adatban megadott szempontok szerint kivalasztania.
A tanuldnak a szévegben elszort adatokra kell figyelnie,
szelektiven kell olvasnia, ,,at kell futnia” a szoveget, és
ki kell valasztania a kivant adatot. Ez a mivelettipus
kiilonosen jol kvantifikalhatd, 4m nem a legegyszertibb
miuvelet.

Az informaciok visszakeresése feltételezi az adott
szovegegészrdl kialakult, az aktudlis olvasdsi élményen
alapul6 tudast, amely nélkiil nem lehetséges a szovegben
vald tajékozddas. Az egyes elemek azonositasahoz a szo-
veg felliletes ismerete is elég lehet, és ha az ilyen tipusu
feladat nem jar egyiitt a globalis szovegértésre vonatkozo
kérdésekkel, a (tul) gyors olvasds, az ,,atfutas” gyakorla-
tat erdsiti, ami a szoveg félreértésébdl eredd tipushibdk
elkovetésének kockazatat noveli. Ilyenkor fordulhat
el az, hogy a didk rossz szovegrészre ,ugrik vissza”,
és kivalasztja a kért informdcidhoz hasonld, de nem a
kérdésfeltevésnek megfelels valaszlehetGséget.

Az informdcio-visszakeresés miiveletének nehézsége
fiigg maganak a szovegnek a nehézségétdl, attekinthetd-
ségétdl, a visszakeresendd elemek szamatdl, azok kap-
csolodasanak maodjatdl, a visszakeresést meghatarozdé
kritériumok mennyiségétdl és mindségétdl, a félreveze-
t4 tartalmi elemek (disztraktorok) jelenlététdl tovabba
attdl, hogy a keresett elem mennyire szembet(ing a
szovegben. A nehézség meghatdrozasaban a tanuldk
hattértudasa is szerepet jatszik, kiillonosen olyan ese-
tekben, amikor példdul egy altalanos kozvélekedéssel
ellentétes informdacidt, vagy egy idegen szot vagy egy
kevésbé ismert, ritkabban hasznalt kifejezést kell a
szovegben visszakeresni.

E miivelettipusba tartoznak egyrészt a ki, mit, mikor
sth. tipusu kérdések, amelyekre a helyes valasz egy vagy
tobb konkrét adat (szerepldk, helyszinek, szamadatok
stb.), de akar egy egész mondat is lehet.

Az informacié-visszakeresd feladatokat a kovetkezd
példak illusztraljak.

A Bdrka cimii nem folyamatos, adatkozld szoveghez
(lasd 20. o.) késziilt feladatsor ,,Mi Darvas Ferenc
foglalkozdasa a szoveg alapjan? Satirozd be a helyes
valasz bettijelét!” kérdésére (OG00103) a tanulénak
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egy egyszerl visszakereséssel kell a helyes valaszt azo-
nositania, majd négy valaszlehetdség kozil kell kiva-
lasztania a megfelelSt, amely gyakorlatilag szd szerinti
egyezést mutat a szovegben fellelhetd informdcidval.
A feladat 2. nehézségi szintii.

A Bodénhajo cimi folyamatos, magyarazo szoveg
(1asd 23. 0.) ,Hdny méter hosszu a Barcsnal talalt
hajoroncs?” kérdése (OG00702) esetében a tanuldnak
egy, a szoveg kozepén elhelyezkedd, explicit mddon
megfogalmazott informdacidt kell azonositania, és a
kérdéshez megadott A, B, C és D valaszlehetGségek
koziil a helyes megoldast kivalasztania. A feladatot
neheziti a szoveg elején szerepld, korabban megtaldlt
hajéroncsra vonatkozdé adat, amelyet 2010-ben, 8. és
10. évfolyamon is, a tanuldk harmada jeldlt meg helyes
valaszként. Mivel ez utdbbi informacié - ellentétben a
jo megoldassal (C) - szammal van kifejezve, ez tlinhet
eldszor szembe a gyors és feliiletes olvasdnak, aki igy
automatikusan bekarikazza a B valaszt. Emiatt a fel-
adat az 5. nehézségi szinthez sorolhato.

A Nem akartunk tengerre szdllni cimi folyamatos, él-
ményszerzd szoveg (1asd 26. 0.) ,Mit jeleztek a kodkiirttel
a gyerekek?” (OHO05706) kérdésének megvalaszolasahoz
a tanuldnak a szévegben egyértelmiien fellelhetd infor-
madciot kell visszakeresnie, és a sajat szavaival pontosan
megfogalmaznia. A pontatlan megfogalmazas mellett
problémat jelenthet a kérdés tul elvont megkozelitése,
vagyis, ha a tanuld altaldnossagban felel a kérdésre, a
hajé jelenlétére vagy a segitségkérésre utalva a valasza-
ban, ahelyett, hogy a harom dudalas vitorlas szabalyok
szerinti jelentését irnd ki a szovegbdl. A feladat alegma-
gasabb, 7. nehézségi szintre keriilt.

Kapcsolatok és osszefiiggések felismerése

A kapcsolatok és osszefliggések felismerésének mii-
velettipusdba sorolt feladatokban kiilonbozd tartalmi
és logikai Osszefliggések felismerésére van sziikség.
A szovegkornyezetbdl kell egy adott cselekedetnek,
torténésnek az okaira vagy céljaira vonatkozo kovet-
keztetéseket levonni, illetve ezek kovetkezményeit és
hatasait vizsgalni.

A szoveg olvasasa kdzben a befogadd kiilonféle, szo-
vegen beliili és szovegek kozotti kapesolatok, 6sszefiig-
gések haldzatat alkotja meg. Szavak, tematikai elemek
motivumokra vildgitanak rd; bekezdések egymads ellen-
téteivé vagy kiegészitGivé valnak; a széveg mas szove-
geket, hattérismereteket idéz fel. A szoveg kohézids erdi
szerepet jatszanak a szovegegész megértésében.

A feladat nehézségét természetesen befolyasolja
a szoveg bonyolultsaga, az elemek kozti hasonldsag
és azok attételes volta, valamint a disztraktorok je-

lenléte. Egészen konnyt feladatok is tartoznak ide,
amelyek a szoveg egyik kijelolt része alapjan egyszert
kovetkeztetést igényelnek, de vannak nehezebbek is,
amelyek rejtettebb kapcsolatok felismerését kivanjak
a tanuldktdl. Tovabb nehezitheti a feladatot, hogy — a
szovegben fellelhetd informacio felkutatasa helyett —
gyakran sajat szavakkal valé megfogalmazdst varunk
el a tanuldtdl, vagy a sajat élettapasztalataira kell
vonatkoztatnia a szoveghben olvasottakat.

A kapcsolatok és sszefiiggések felismerése muvelet-
tipusba soroljuk a széveg tartalmi, logikai elemeire (ok-
okozati, egyéb viszonyok) és a szerkesztésbeli elemekre
(bekezdések, egységek kozotti kapesolatok) vonatkozd
kérdéseket, valamint az altalanositast, a szoveg belsd
Osszefluggésrendszerének és utaldsainak felismerését
igényld feladatokat. Ide tartoznak a szoéveg eseménye-
inek, torténéseinek sorrendbe allitasara vonatkozo
kérdések is.

A kapcsolatok és 0sszefliggések mivelettipusba tar-
tozdé feladatokat a kovetkezb példak illusztraljak.

A Bdrka cimi adatkozls szoveg (lasd 20. o0.) ,,Milyen
rendezvényeknek ad helyet a Bakats téri templom? Sati-
rozd be a helyes valasz bettjelét!” kérdésére (0G00112)
a tanuldénak a tobbi programhelyszin kindlatanak
Osszehasonlitdsaval kell a programokat 0sszefoglald
kategdriak koziil a helyeset kivalasztania. Az egyes
programtipusok osszekeverésének viszonylag nagy
lehet8sége, és igy egy kiemelkedd disztraktor miatt ez
afeladat a 3. nehézségi szintbe tartozik.

A Nem akartunk tengerre szdllni cimi élményszerzd
szoveg (1asd 26. 0.) ,Huzd ald a szévegben azt a mon-
datot, amely arra utal, hogy a gyerekek kisebb méretti
hajéval mar vitorlaztak!” feladata (OH05715) szintén az
elsietett olvasds gyakorlatanak lehetséges buktatdira
mutat ra. A szoveg bevezetdjében szerepld ,vitorlazni”
kifejezés ugyanis azonnal szembetlinik a feliiletes
olvasodnak, és a mondat egészének jelentését figyelmen
kivil hagyva, automatikusan alahuzza a helytelen
valaszt, nem olvassa tovabb a szoéveget, igy nem is jut
el a szoveg elsd bekezdésében szerepld helyes valaszig.
A feladat 4. nehézségi szintii.

A Bédonhajé cimi magyarazo szoveg (lasd 23. o)
L, Miért kérték fel Serkan Giindiizt, hogy vegyen részt a
b6d6énhajok feltarasaban?” (0OG00705) kérdése a szoveg
két fontos elemének egymashoz kapcsoldsat varja el a
tanulétdl, akinek fel kell ismernie a leletek és a kutaté
szarmazasa kozotti Osszefliggést. A teljes értéki va-
lasznak egyértelmien tiikroznie kell ezt a kapcsolatot,
csupdn egyik vagy masik szdrmazdsdanak azonositdsa
részpontot ér. Tipikusan rossz valasznak szamit, ha a
tanuld a kutat6 szakértd voltaval probal magyarazatot
adni a kérdésre. Ez az informdcid ugyan szintén szere-



pel a szovegben (,,Ezuttal egy torok szakember, Serkan
Gilindiiz is csatlakozott a csapathoz.”), azonban nem
ezen van a hangsuly. A kutatasban eddig is szakemberek
vettek részt, most azonban egy torok szakember bevo-
nasarol van szd. A feladat 6. nehézségi szintii.

Ertelmezés

Bar a szoveg értelmezése a megértésre tamaszkodik, de
egyben alkotdtevékenység is, igy reflexiv viszonyt felté-
telez az olvasott és megértett szoveggel. Az értelmezés
miuveletéhez tartozo feladatok esetében reflektalni kell
a szovegre, értékelni kell a szoveg egészének vagy egy-
egy részletének a szovegegészben betdltott szerepét,
megalkotottsagat. Az értelmezés miivelettipusaba
sorolt kérdés vonatkozhat a szoveg tartalmi vagy sti-
laris elemeinek értékelésére, amely kritikai elemzést
is igényel.

A kapcsolatok, osszefliggések felismeréséhez ha-
sonléan e muvelettipusban is a szdveg egésze és a
szoveg-rész kozotti kapesolat megértése sziikséges. Az
olvasdénak e mivelettipusban a szoveg sz szerinti és
atvitt értelmének lehet8ségeit is érzékelnie kell.

Vannak egészen konnyl feladatok, amelyek a
szoveg egyes tartalmi vagy formai jegyeinek azonosi-
tasat kérik, és vannak nehezebbek, amelyek a szoveg
elemzd megértésére tamaszkodva a szoveg objektiv
vagy szubjektiv megitélését varjak el. Az értelme-
zés miuveletéhez sorolt feladatokat harom nagyobb
csoportba oszthatjuk:

(1) 4ltaldnos szovegértési feladatok, amelyekben az
lizenet, mondanivalé felismerése, a szovegegész értel-
mezése a cél; (2) reflektalas a szoveg tartalmi elemeire,
egy adott szovegegység értelmezése, illetve vélemény-
alkotas egy adott tartalmi elemrdl; (3) reflektalas a
stilaris elemekre, a széveg megfogalmazasmaddjanak
értelmezése, illetve vélemény a megfogalmazas maod-
jardl, stilusardl.

Az altalanos szovegértési feladatok kozé tartoznak
azok a kérdések, amelyek megvalaszoldsahoz a tanul6-
nak sajat tapasztalataival, nézeteivel kell 6sszevetnie
a szovegben olvasottakat. A szoveg tartalmi elemeire
valé reflektalas jé példéja, amikor a tanulénak a szoveg
tételmondatat, kozponti allitasat kell azonositania, uj-
rafogalmaznia. A stildris elemekre valé reflektalas ese-
tében pedig a kérdés a szoveg hangnemének jellemzését,
értékelését, a mogottes vagy alkalmi jelentés feltarasat
varja el a tanul6tdl.

Az értelmezés miivelettipusba tartozo feladatokat a
kovetkez6 példak illusztraljak.

Habdr az értelmezés nem a legegyszertibb gondolko-
dési mivelet, a Bdrka cimi adatkozl8 szoveghez (lasd
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20. 0.) tartozo kérdések kozott taldlunk 1. nehézségi
szintu feladatot. ,,Az aldbbi valaszlehet8ségek koziil
melyikbe tartozhat a széveg? Satirozd be a helyes védlasz
betdjelét!” kérdésre (0G00118) a tanuldénak a szoveg tar-
talmi elemeinek kategorizalasaval kell a széveg tipusat
megjelols helyes opcidt (programajanlo) kivalasztania.
A megoldashoz a szoveg egészének értelmezése mellett
minimalis hattérismeret is sziikséges, de a megadott
valaszlehetlségek — az egyértelmiien kizarhatd A opcid,
és a szoveg ismeretében, kevés mérlegelés utdn szintén
elvethetd C és D opcio - kapaszkoddt jelentenek a meg-
oldashoz.

A Bédonhajé cimi magyarazd szoveg (lasd 23. o)
,Toth Janos Attila nevét tobbszor is emliti a cikk.
Mit gondolsz, miért? Satirozd be a helyes valasz bet{i-
jelét!” kérdésére (OG00721) adhatd helyes valasz vald-
jaban mar a szoveg vastagon szedett bevezetdjébdl
kihdmozhatd, a tovabbi valaszlehet8ségek nehezitik a
4. nehézségi szintii feladat megoldasat. A tanuldnak az
interjualany kivalasztasanak lehetséges okait szamba
véve kell a B opcid mellett dontenie. Mig az A és a D op-
cié viszonylag gyorsan kizdrhatd, a C valaszlehet8ség
(,Mert Serkan Giindiiz mellett 8 a masik szakember”)
éppenséggel relevansnak tiinhet, am igazsagat a szoveg
nem tamasztja ala.

A Nem akartunk tengerre szdllni élményszerzo szo-
veg (lasd 26. 0.) ,,Susannak lelkiismeret-furdaldsa van.
A szovegben leirt helyzetben te is igy éreznél? Satirozd
be a valaszod bettjelét, és indokold meg valasztasodat!”
kérdése (OH05703) indokléassal ellatott véleményforma-
last var a tanul6tdl, akinek kapesolatot kell teremtenie
a szovegrészletben feltart élethelyzet és a sajat érzései,
gondolatai kézott. Mivel allasfoglalas a feladat, rele-
vans, koherens indoklédssal igenl$ és nemleges valasz
is elfogadhato, ugyanakkor nem szamit jo megoldasnak,
ha tanulé a nemleges valaszt egy masik, lelkiismeret-
furdaldson feliilkerekedd érzelem jelenlétével probdlja
megmagyarazni, megkeriilve igy a kérdés tényleges
indokldsat. Nem az utdbbi kitétel miatt kertilt a feladat
a 6. nehézségi szintbe, hanem mert a teljes értékd in-
doklashoz a szoveg részleteiben valo kiigazodas és az
6nallo véleményformalas képessége egyszerre voltak
sziikségesek.

A tesztmatrix

A kompetenciamérés feladatlapjainak 0sszeallitasanal
tesztmatrixok biztositjak a szovegtipusok és a gondolko-
dési miveletek aranyos megjelenését. A tesztmadtrixok
a gondolkodasi miiveleti és szovegtipus szerinti kate-
goriakra vonatkozdan adjak meg az elvart aranyokat
évfolyamonként (2. tdbldzat).
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6. évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam

Gondolkodasi miiveletek

Elmén, Magya- | Adat- |Elmény- | Magya- | Adat- |Elmény- | Magya- | Adat-
szerzd razé koz16 szerzd razé kozl6 szerzd6 razoé koz16

Informdcidé-visszakeresés (%) 10-15 10-15 10-15 8-12 10-15 8-12 8-12 8-12 10-15
Kapcsolatok, kovetkeztetések (%) 10-15 8-12 8-12 10-15 10-15 10-15 8-12 8-12 10-15
Ertelmezés (%) 10-15 8-12 8-12 8-12 10-15 8-12 10-15 10-15 10-15
Szovegtipusok aranya (%) 34-40 30-36 30-36 30-36 34-40 30-36 30-36 30-36 34-40

2. tablazat: az Orszagos kompetenciamérés szdvegértési feladatsorainak tesztmatrixa

A matrixban minden egyes gondolkoddasi muiveletnél
szerepel, hogy azon beliil milyen intervallumban valtoz-
hat az egyes szovegtipushoz tartozo feladatok aranya.
Az is lathato, hogy az egyes gondolkodasi miivelethez
tartozo feladatok egymashoz képest milyen ardanyban
szerepelhetnek a tesztben.

Feladattipusok

Az OKM feladatlapjaiban két alapvetd feladattipust és
ezek valtozatait hasznaljuk: feleletvalasztds kérdéseket,
valamint nyilt végu, széveges valaszt igényl6 feladatokat.
(A valaszadasi formadkat és a kitoltés modjat a feladatla-
pokat bevezetd itmutatd mutatja be a didkok szamadra.)

A feleletvalasztds feladatokat az jellemzi, hogy a
diaknak a felkinalt, viszonylag kisszamu lehetGség koziil
kell kivdlasztania a helyeset. T6bbnyire négy valaszlehe-
téség kapesolodik a kérdéshez, és koziilik egy a helyes.
A tobbi valaszlehetlség egyértelmiien rossz, a valaszok
terjedelme nagyjabdl ugyanakkora, az opcidk kozott erds
disztraktorok is szerepelnek, amelyek nehezitik a feladat
megolddsat. A feleletvalasztds kérdések kozé tartoznak
azok a feladatok is, amelyekben tobb allitas igaz vagy ha-
mis voltat kell eldonteni. Végezetiil szintén ide tartoznak
azok a feladatok, amelyeknél a széveg egyes elemeit kell
id8beli vagy logikai sorrendbe allitani.

A nyilt végi feladatok esetében a didknak révidebb-
hosszabb valaszt kell adnia irasban. A nyilt végi fel-
adatok két nagy csoportba sorolhatdk. A rovid szoveges
valaszt igényld nyilt végi feladatok k6zé olyan kérdések
tartoznak, amelyek esetében a tanuldnak egy-egy rovid
elemmel kell valaszolnia. Idesoroljuk azokat a feladato-
kat is, amelyekben a tanulénak a kérdésben megadott
szovegrészt kell megjeldlnie, aldhuznia. A hosszabb
szoveges valaszt igényld nyilt végd feladatok érte-
lemszertien hosszabb magyarazatot, bdvebb kifejtést
varnak el a diaktol.

KEPESSEGSZINTEK

Annak érdekében, hogy a kompetenciamérés eredmé-
nyei kénnyebben értelmezhetdk legyenek, a tanuldkat
a teszteredményeik alapjan képességszintekbe soroljuk.

A képességszintek kialakitasa két 6 1épésbdl allt: a fel-
adatok nehézségének megdllapitdsa és a megoldas soran
elvégzett miveletek meghatarozasa utan a feladatok
nehézségi szintekre osztasa kovetkezett. Ezt kovetden
az egy-egy szinthez tartozd feladatok megolddsahoz
sziukséges miiveleteket Osszesitve és altalanositva le-
irtuk az adott szint kovetelményrendszerét.

A tanuldk képességszintjét azon elv alapjan hatdroz-
tuk meg, hogy egy adott szint (pl. a 2. szint) leggyengébb
tanuldja varhatéan 50 szdzalékos eredményt érjen el az
adott szintd (pl. 2. szint) - azonos meredekségi, ne-
hézségiik szerint egyenletesen megoszlo - feladatokbdl
Osszeallitott teszten. Tehat egy tanuld képességszintje
az a legmagasabb szint, amely szint feladatainak leg-
alabb a felét megoldana képessége alapjan.t

A képességpontszam ismerete lehet8vé teszi, hogy
egy tanuld teljesitményét osszevessiik egy mésik
tanulééval vagy egy adott populacié (telephely, in-
tézmény, telepiilés) atlagaval — 6nmagaban nem teszi
lehetdvé viszont, hogy megfogalmazzuk, milyen miive-
leteket tud végrehajtani egy szoveggel az olvaso. Erre
a képességszintek leirasaval talalhatunk megoldast.
Ezek segitségével a tanuldkat képességiik szerint kate-
gbriakba sorolva képet tudunk adni arrdl, hogy milyen
képességeket tudhatnak magukénak a szintbe tartozodk,
és mi az, amiben elmaradnak a magasabb szinten ta-
lalhaté tanuldktol. A magasabb képességszintet elérd
tanuldk képesek teljesiteni az alacsonyabb képesség-
szintek kovetelményeit is. A képességszintek — 1évén a
képességskala kozos - évfolyamtdl fliggetleniil érvénye-
sek. A képességszintek leirasat a 3. tdbldzat ismerteti
(lasd 18-19. 0.).

A SZOVEGEK EGYEB JELLEMZOI

A szovegek kivalasztasakor figyelembe vettik a mérni
kivant évfolyam életkori sajatossdgait, a tankonyvi
szovegek nehézségét és a tantervi kovetelményeket is.
A mérés id8beli korlatai egy-, maximum masfél olda-
las szovegek feldolgozdsat teszik lehetdvé. A szovegek,

b Azdjkér égskdla és a képességszintek kialakitdséval kapcsolatban lasd: Baldzsi

I1diké: Valtozasok az Orszagos kompetenciamérés skaldiban. http://www.oktatas.hu/

pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2010/valt_orszmer_skala_110228.pdf
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szovegrészek valogatdsa kozben tigyeltiink arra, hogy
azok onmagukban is megalljak helyiiket. A feladatok
kapcsolddhatnak egy 6nallé széveghez, de a témahoz
illeszkedd rovidebb szévegekbdl is dllhat egy szoveg-
egység. Ez utobbi lehet példaul két didk véleménye egy
filmrdl vagy egy jelenség mas-mas szemszoghbdl torténd
vizsgdlata. A tanuldknak ezeket kiilon-kiilén vagy egy-
massal dsszefliggésben is kell olvasniuk, a kérdések az
egyik, masik vagy mindkét szovegre vonatkozhatnak.
Hasznos szempont a szovegek kivadlasztasa tekintetében
a dressleri hirérték fogalma. Mig az alacsony hirérték
zavaro, unalmas, a nagy hirértéki kozlés feldolgozasa
ugyan tobb erdfeszitést kovetel, de érdekesebb is az
olvasé szamara.

Az egyes évfolyamok esetében természetesen vannak
eltérések a szoveg hosszaban, a megfogalmazds dssze-
tettségében, az informaciok széveghe agyazottsagaban.
Ezek a tényezdk befolyasoljak a szoveghez kapcsolddd
feladatok nehézségét. Fontos szempont a szovegek sti-
laris sokszintisége, valamint az, hogy ne csupan szép-
irodalmi vagy rangos publicisztikai, hanem koéznyelvi
szovegek is szerepeljenek a tesztekben.

A feladatlapok osszeallitasakor arra torekedtink,
hogy a szovegeket a tematikai sokszintlség jellemezze:
egyarant helyet kaptak a torténelem, a sport, a nyaralds
és utazas, az egészség, az irodalom és a szinhaz, a diak-
élet, az allatok és novények élete, a gazdasag, a csalad, a
szorakozas, a tévé és egyéb médiumok stb. témakorébe
tartozo szovegek. A tesztekben olyan szovegeket sze-
repeltetiink, amelyek a 6., 8. és 10. évfolyamos fiatalok
érdeklédésére szamot tarthatnak.

A tematikai és stilaris sokféleség mellett fontos, hogy
a tesztben ne legyenek tulsulyban az egyes részpopu-
lacidknak (vidéki vagy varosi, jdmdédu vagy hatranyos
helyzeti diakok, fiuk vagy lanyok) kedvezd szovegek,
példaul a sportokkal foglalkozé vagy a f6zéssel kapcso-
latos kérdések.

A felmérés soran a tanuld olyan szovegekkel dolgozik,
amelyekkel elsé alkalommal talalkozik, de nem szabad
megfeledkezniink arrél, hogy meglévd ismeretei, képes-
ségei, készségei birtokaban olvassa azokat. A feladat-
megolddsi helyzetben a didk targyi ismereteire, tudasa-
ra, megszokott olvasasi stratégidira, egyéni jellemzdire,
Onismereti tényezdire sth. tamaszkodik. A szévegértés
voltaképpeni folyamatat megelSzi a szoveg témajara,

mufajdra, kozlési helyére, formajara, a szerz8 szemé-
lyére, a tipografiara sth. és az ezek altal mozgdsitott
elSismeretekre is tAmaszkodd elGzetes megértés.

A szovegértési teljesitmény mérésekor tehat figye-
lembe kell venniink a tanuldi hattértudas - altalaban
nehezen megragadhatd, konkretizalhatd — szerepét is
az adott szoveg feldolgozdsdban. Az aktualis feladat-
megoldasi helyzetben az el8zetes tudas szerepének
minimalizalasdra toreksziink, mert példaul egy ismert
szépirodalmi széveghez kapcsolddo kérdéssort nagyobb
hatékonysaggal tud megoldani egy olyan diak, aki mar
olvasta az adott szoveget. A szoveg széhasznalatara
vonatkozo, esetleg a nemzetkozi kulturszdokinces elemé-
nek értelmezését megkivano feladat konnyebb annak a
didknak, aki a szt mas szévegkdrnyezetbdl vagy az ide-
gen nyelvi 6rardl ismeri. Egy motivum, metafora vagy
toposz értelmezése kisebb nehézséget okoz a magyar-
oran jol teljesitd diak szamara.

Egyrészt a kompetenciamérd jelleg, masrészt az
egyértelmii kddolas (javithatdsag) és értékelés érde-
kében toreksziink a tanuldi hattérismeretek szerepének
csokkentésére, de egyben arra is, hogy a szévegen beliili
informaciokat, gondolatokat feldolgozzak, értelmezzék a
tanuldk. A tesztek természetesen nem tudjak kategori-
kusan kizdrni a szévegen kiviili tényezlk hatasat, a cél
azonban azok hatasfokanak minimalizalasa. Mindezek-
bél kdvetkezben és a tanuldi populacid heterogén jellege
miatt kicsi a szévegen kiviili tudas és informaciok fel-
hasznalasat elvaro, az altalanos intelligencia bevona-
saval megoldhaté feladatok szerepe — ezek a feladatok
amugy is csak a miiveltségbeli és targyi hidnyossdgokra
vetnének fényt, ez pedig nem a kompetenciamérések
feladata.

A tesztek Osszeallitasakor ezért ligyeliink arra, hogy
a szovegek tematikaja mellett a feladatok megfogal-
mazasa se kedvezzen egyik részpopulaciénak sem, a
feladatok megoldasahoz ne legyen sziikség olyan hat-
tértudasra, amely a tanuld szociokulturalis hatterének,
egyéni motivacidjanak és ismereteinek vagy éppen
targyi felkésziiltségének a fliggvénye.
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PELDAFELADATOK SZOVEGERTESBOL

okm2010 (6)(8)10

e , 3, . ol a
A kovetkez6 két oldalon a Barka Szinhaz szorolapjat talalod. Olvasd el a széveget, és valaszolj

I. PELDAFELADATSOR: BARKA

kapcsolddd kérdésekre!

Augusztus 29. (péntek)
FERENC TER

15.00-19.00 Alkoss a kezeddel, ne az
ecsettel! » Apré Szinhaz

an =
Kézm(vesmiihely gyerekeknek /
BA R KA K | KOT 6 16.00~17.00  Figurina Babszinhaz e ""

Gigantocircus Elsjatékkal otvs- sl 4,

oM Barka 3
L8 G7inhdz .o

z6tt Sridsbab-jaték kicsiknek és

-
AROS BA nagyoknak
A FEREN 17:30-18.30  Katang « Az Uveghegyen tdl

zenés, verses kalandozas a me-
sék f6ldjén
19.00-20.30 Técs8i Banda Ruszin népzene a
Fels6-Tisza-vidékro| (Ukrajna)
20.30.-21.30 Némafilmek él6zenével o
Insert csoport Buster Keaton

)=

-
T E R E N rovidifilmjei Darvas Ferenc
A F E R zongorakiséretével

2008.augusztu529—3

N ..
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Augusztus 31. (vasdr

. nap)
. (szombat -
Augusztus 30 ( ) FERENC TER
FERENC TER L —

00-19.00  Alkossa kezeddel, ne az ecsettel! g e 15-60-13.00 Alkoss’a k?zet:ldel, neaz ecsettel!
15:00719-  Apré Szinhaz Kézmivesmiihely |5 1 ; e g. AP"“: iz'“::az Keamivesmihely

yerekekne

erekeknek 16.00— 2 A L.

16.00-17.00 E\ilma koncert ¢ Provokativ vers- 00717:00  Orddgszekér Kompania «

L e cotilaike Hamupipé&ke
Ezrlzcert gyerekeknek! s szl { 117%0—18-30 Kolompos koncert « Vitéz Levente

_18.30  Bartha Téni Babszinhaza ¢ = 9.00-20.30 EgyKlSSErZ’siZene * massal 6sz-
730783 Paprika Jancsi (vasari jaték) W Zig;em teéveszthetd, hamisitatian

P < inha zene

19.00-20.30 n:jagnésTtn;js::r;;ar:;a;:‘i“a‘:z 20.30-21.30  Némafilmek €l6zenével o
ope%Z;t, mi a raragadt klisé, és ho- :Zf/e';:élsoP?rt Buster Keaton
gyan adjuk ezt eld mi, tizen-huszonévesek... i ] Idifilmjei Darvas Ferenc zongorakiséretével
Némafilmek élézenével ¢ Insert csoport Buster Keaton BAKATS TERI TEMPLOM

20.30-21.30 o
} rovidlfilmjei Darvas Ferenc zongoraklseretevel 20.00-21.30

El Sabio Consort « Alfonz Muizeum
T ’ fB"olss Alfonz, a spfanyollkdzépkor,,tudo’s kirdlya”. Nevéhez
O croup » Early Music oy Reneszansz- Uzddik a 420 valldsos éneket tartalmazs Cantigas de Santa
sais, amely ma az arab
spanyol zene egyik leg-

20.00-21.30

templomi jazz * Hajdu Klra, ének +Winand Gabor, ének QA aria cim gy ijtemény sszedlits

« Dés Andris, iitéshangszerek e Lamm Da\{ld, gitar * ultlraval 5sszefondds kozépkori
< Marton, nagybgd * Balizs J6zsef, b.]lentyusok ) fontosabb dokumentuma...

« Balazs Elemér, dob e Kézremukadik: Talfacs ZSl{ZSa és P?l)'/a Bea, N!ezei Kinga, Bubnd Tams,

aVoces4 Ensemble (Mizsei Zoltan, Demjén Andras, Gyulai ,I\_Aormc' Kocsis leaba, Pésztor Endre, P

Csaba, Hegyi Barnabas) } ark, Cser Adam, Krulik Eszter, Siptér Déniel

ELATON

Soé
Bartek Zsolt, Bubné
hilipp Gyérgy, Bubng

1. KERDES 0600103

Szovegformatum: Nem folyamatos

Szovegtipus: Adatkozld

Gondolkodasi mivelet: Informacié-visszakeresés
ltemformatum: Feleletvalasztés

Nehézseg: 2. szint

Mi Darvas Ferenc foglalkozdasa a szoveg alapjan? Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

@) filmrendezd
szinész

(© mozigépész
@ zongorista

Helyes valasz: D
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2. KERDES 0600112

Szovegformatum: Nem folyamatos

Szovegtipus: Adatkozld

Gondolkodasi mivelet: Kapcsolatok és dsszefiiggések
ltemformatum: Feleletvalasztés

Nehézseq: 3.szint

Milyen rendezvényeknek ad helyet a Bakats téri templom? Satirozd be a helyes valasz
bettjelét!

(&) Felnbtteknek szl6 koncerteknek.
Gyerekeknek sz0l6 koncerteknek.
@ Gyerekeknek sz0lo szindaraboknak.
@ Felnotteknek sz0lo szindaraboknak.

Helyes valasz: A

3. KERDES 0600118

Szovegformatum: Nem folyamatos
Szovegtipus: Adatkozld
Gondolkodasi mivelet: Ertelmezés
ltemformatum: Feleletvalasztés
Nehézseg: 1. szint

Az alabbi valaszlehetdségek koziil melyikbe tartozhat a széveg? Satirozd be a helyes valasz
bettjelét!

@ fényképalbum
programajanlo
© kikétdi hirek
@ utikonyv

Helyes valasz: B
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Az alabbi ujsageikk a torok kori bodonhajokrol szol. Olvasd el a szoveget, és valaszolj a kap-
csolddo kérdésekre!

Torok kori bédéonhajokat kutatnak a Drava mélyén

. Egy torok kori hajotemetd roncsait kutatjak
\\\\\'_'&__ﬁ_h és dokumentaljak a Drava mélyén immar tobb
i =i . _’) éve buvarok és régészek Toth Janos Attilanak, a
Kulturalis Orokségvédelmi Hivatal dokumenta-

Egyetlen fabol készilt bodénhajo cids foosztalya vezetdjének iranyitasaval.

@ Az idén tiz napot toltenek Dravatamasiban, ahova évek 6ta vissza-visszatér a
8-10 f6s csapat, hogy a tamogatasok adta lehetéségekkel élve kutassak a meder
aljan fekvo torok kori hajoroncsokat, az ugynevezett bodonhajokat. Ezuttal
egy torok szakember, Serkan Giindiiz is csatlakozott a csapathoz.

@ A kutatas vezet&je kozel egy orat toltott a viz alatt az egyik bodonhajot tisz-
togatva, s kozben ujabb leletek utan kutatott. Az éppen arado foly6 barnas szi-
nd, szinte szilardnak tlinik. A partrél nézve kétséges, hogy barmit is lehet lat-
ni a mélyben. A kutatast vezet6 fiatalembert kérdezni sem kell: egyarasznyi a
latétavolsag — mondja, miutan partot ér. Egy kotelet huznak ki a hajé mellett,
az ad tampontot és biztonsagot — mondja az egyik buvar, aki a partrdl figyeli
tarsat, pontosabban a tarsat jelz6 buborékokat.

@ Téth Janos Attila elmondta, hogy elséként 1992-ben taldltak itt egy bodon-
hajot - egy kozel 10 méter hosszu, egyetlen fatorzsbdl kivajt facsénakot -, de
a feltaras csak joval késGbb, 2006 augusztusaban kezd4dott el magyar-hor-
vat-francia-osztrak egyiittmikodés keretében. A mintegy szaz méter széles,
5-6 méter mély, meredek partfalt meder aljan eddig 29 b6donhajét dokumen-
taltak, tovabba talaltak egy torok rézbogracsot és egy lapatkeréktengelyt is.

@ Ezek az alkalmatossagok a kozépkorban fontos szerepet jatszottak a folyami
atkelésben, a termények szallitasaban — magyarazta a kutatds vezetdje, hang-
sulyozva: Eurépaban kevés ehhez hasonld jelentdségti facsonakleléhelyet tar-
tanak szdamon. A dravatamasi lelethez hasonl6 egyediil Franciaorszagban ta-
lalhato, de joval kevesebb bodonhajoval.

@ A mostani, rovidre szabott idében a kutatok folytattak a mara nemzetkozi-
leg is ismertté valt hajotemeté dokumentalasat, s megkezdték a Barcsnal talalt
elstillyedt hajo feltarasat. Utobbi egy hisz méter hosszu hajéroncs, amely ép-
pen az allamhatdaron fekszik. A hajo tatja még a magyar oldalon, az orra mar
horvat teriileten van. A barcsi roncs korat még nem tudtak megallapitani, de
kovacsoltvas szegei egyértelmien kizarjak, hogy az utdbbi kétszaz évben ké-
sziilt volna.

@ Az elékeriilt deszkak arrdl is arulkodnak, hogy az itt elsiillyedt hajonal kii-
l6nleges szegelési technikat alkalmaztak az épiték. Hasonlé modon késziilt
vizi jarmivet eddig mindossze egyet talaltak egész Eurépaban — mondta Téth
Janos Attila. Jelezte: a Dravatamasiban és Barcsnal folyé kutatas meglehet6-
sen hosszadalmas lesz, a leletek felfedezése csak a kezdete a munkanak.
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Folyamatos
Magyarazo
Informacié-visszakeresés
Feleletvalasztos

5. szint

Hany méter hosszu a Barcsnal talalt hajoroncs? Satirozd be a helyes valasz bettjelét!
(A) 5-6 méter

10 méter

(© 20 méter
@ 100 méter

Helyes valasz: C

Folyamatos
Magyarazo
Kapcsolatok és dsszefliggések
Nyilt végl
6. szint

Miért kérték fel Serkan Gilindiizt, hogy vegyen részt a bodonhajok feltarasaban?

2-es kod: Helyes valasz. A valasz utal a leletek és a kutatd szarmazasa kozotti ossze-
fliggésre.

Tanuldi példavalaszok:
« Mert a hajoroncsok torok koriak, és egy torok kutatd feltehetdleg tobbet tud ezzel kapcso-
latban.
o Mert 4 is torok. [Minimdlisan, de utal az 6sszefiiggésre.]

1-es kod: Részleges valasz. A tanuld valaszaban utal vagy a kutato vagy a hajok torok
szarmazasara.

Tanuldi példavalaszok:
* Mert torok.
« Mert torok szakember, igy jobban ért a témahoz.
* Mert a torok korbdl szarmaznak a hajok.
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6-os kod: Tipikusan rossz valasz. A valasz arra hivatkozik, hogy a szakérto segit a
csapatnak.

Tanuloi példavalasz:
e Mert szakértdje a témanak, és segiteni tud nekik.

0-s kod: Helytelen vagy hianyos valasz

Folyamatos
Magyarazo
Ertelmezés
Feleletvalasztos

4. szint

Toth Janos Attila nevét tobbszor is emliti a cikk. Mit gondolsz, miért? Satirozd be a helyes
valasz bettjelét!

(A) Mert mint buivar vezeti a buvarok csapatat.
Mert 0 iranyitja az egész kutatast.
(© Mert Serkan Giindiiz mellett 8 a masik szakember.

@ Teljesen véletleniil 6t kértek fel nyilatkozni.

Helyes valasz: B



26 Szbvegértés tartalmi keret

Olvasd el az alabbi részletet Arthur Ransome Nem akartunk tengerre szallni cimi regényébdl,
és valaszolj a hozza kapcsolodo kérdésekre!

John, Susan, Titty és Roger testvérek, akik édesanyjukkal egy tengerparti kisvdrosba ér-
keznek, hogy ott taldlkozzanak szabadsdgra hazajové tengerész édesapjukkal. A gye-
rekek megismerkednek Jim Bradinggel, a Kobold kapitdnydval, aki megengedi nekik,
hogy a hajojdn téltsenek egy éjszakdt. Jimet bevdsdrlds kozben baleset éri, igy a négy
gyerek egyediil van a hajon, mikor az esti dagdly kisodorja a Koboldot a kikétébdl.
Szerencsére a gyerekek értenek kicsit a vitorldzdshoz...

Leginkabb Susant viselte meg a dolog. John a kormanyruddal iigyeskedett a hatszél-
ben, folyton attol rettegve, hogy a vitorla atvagddik, és a vitorlarud atcsap felettiik.
Titty meg Roger kiguvadt szemmel 6rkodtek, nehogy beleakadjanak valami o6riasi
vasbojaba, mely legalabb olyan veszedelmes, mint egy szikla. Susannak azonban Jim
Bradingen jart az esze, ahogy elkeseredve huzza az evezéket keresztiil-kasul azon
a helyen, ahol a Koboldot hagyta. Mit fog tenni, amikor radobben, hogy a Kobold
elt@int? Telefonal anyanak Pin Millbe? [...] Susant teljesen letaglézta a gondolat, hogy
anya — amikor jelentkezik a vonalban — megtudja Jim Bradingtél, akinek ¢k a gond-
jaira voltak bizva, hogy kapitanyuknak fogalma sincs rdla, mi tortént veliik. Csak
azért engedték el 6ket Jim Bradinggel vitorlazni, mert mindnydjan megigérték, hogy
ki se teszik a labukat a kikotébdl. Most meg itt vitorlaznak vakon egy akkora ,,cs6-
nakkal”, amekkoraval még azel6tt soha. Anya sohasem engedte volna el 6ket egyediil
egy Kobold méret(i hajon, még a kikotén beliil sem, lett volna bar szélcsendes, napos,
békés is az id6. Most meg itt vannak, a kikéton kiviil, percrél percre gyorsabban su-
hanva a tomor, fojtogaté kodben és az egyre er6sodé szélben. Adott szavukat ennél
aprobb darabkakra mar nem is szabdalhattak volna. [...]

Bu-u-u... Egyre kozelebb és kozelebb hangzott fel el6ttiik a vilagitohajo bus siivol-
tése.

Egyszer csak Roger lecsusszant az iilésrdl, és felhtzta a kodkiirt hossza rudjat.
A vitorlafelvonas meg a Kobold mozgasba lendiilése, meg igyekezete, hogy idében
észrevegye a kovetkezé bojat, hogy Johnnak legyen még ideje kitérni, teljesen kiver-
te Roger fejébdl a kodkiirtot.

- Hanyszor tiilkoljek? — kérdezte Johntdl, de az meg sem hallotta. A vilagitohajo
rémesen kozel keriilt, s 6 azon toprengett, hogy most mi legyen. Dontenie ugyancsak
ripsz-ropsz kell pedig!

Titty valaszolt. A feje liiktetett, s bar rosszullét keriilgette, a kodjelzésekrdl tudott
valamicskét.

- Harom dudalas - felelte. — Hatszéllel haladé vitorlas.

Roger lenyomta a tolérudat. Susant egészen elképesztette a hosszu, harsogé tiilko-
lés.

- Igazi bugattyu! - jegyezte meg Roger.

Kihuzta, majd megint betolta a fogantyut. Aztan még egyszer. Utdna fiilelt.

— Valaki csak valaszol - mondta reménykedve.
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De valasz nem jott a kodbdl. [...] Mas nem felelt, csak a lathatatlan vilagitohajo
hosszan kitartott bugasa.

A szél feler6sodott. A vizfodrok hullamokka néttek, s hol itt, hol ott froccsentett fe-
hér tajtékot egy-két hullam taréja, amint elébukkanva a kodbél megemelte a Kobold
orrat, majd elnyult alatta.

— Figyelj ram, Susan! - mondta John. - Ez igy nem mehet tovabb. Kozel kell jut-
nunk a vilagitéhajohoz, s azon tul megint toméntelen zatony var rank. Fogd a kor-
manyt, amig lemegyek, és még egyszer megnézem a térképet. Egyre vigydzz csak,
hogy 4t ne vagodjon a vitorla. Kutya erds a hatszél, rém nehéz tartani a hajot. Allj erre
az oldalra, ugy latod a tajolot.

Susan atvette a kormanyrudat. John a kajiitablakon at ramutatott a liliomtfire.

- Nagyjabol északkeletnek tartsd... Amennyire tudod... De vigyazz az atvagodasra!

Susan figyelt. Csak legalabb nyugton maradna a vékony fekete kormanyvonal az
EK-i jelzésen! Nagyon kilendiilt... Most meg a masik iranyba!

A févitorla kétele hirtelen elernyedt. A vitorla behorpadt. A vitorlafa kezdett befelé
csapddni. John tiistént megmarkolta a kormanyrudat. A vitorlarad visszalendiilt, és
a kotél egy randuldssal kifesziilt.

— Epp jokor! - fujt egyet John. — Borzasztd Gvatosan kell!

- Vedd at a kormanyt! — nyelt nagyot Susan. - Majd én lemegyek a térképért.

Folyamatos
Elbeszélo
Informacid-visszakeresés
Nyilt végi

7. szint

Mit jeleztek a kodkiirttel a gyerekek?

1l-es kod: Helyes valasz. A tanulo visszakeresi, és leirja a dudalas megfejtését: Hatszél-
lel halado vitorlas.

Tanuldi példavalaszok:
+ Azt jelenti, hogy hatszéllel halado vitorlas.
« Azt, hogy valaki eltévedt, és hogy hatszéllel haladé vitorlds van, és segitséget kérjenek.
« Azt jelenti, hogy hatszéllel haladd vitorlas jon feléjiik.
« Azthogy milyen széllel haladd milyen hajorol van szo.
« Hogyan halad a vitorlas.

6-o0s kod: Tipikusan rossz valasz. A tanul6 elvonatkoztat a dudalas jelentésétol, és
altalanossagban a hajo jelenlétére, illetve a segitségkérésre utal.
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Tanuldi példavalaszok:
¢ Hogy jon a hajo.
* Hogy bajban vannak.
» Hogy észrevegye Gket a vilagitéhajo.
* Hogy hol vannak.
« Azt, hogy egy vitorlas hajon vannak.
e Veszélyt jelzik.

0-s kod: Helytelen vagy hianyos valasz.

Tanuldi példavalaszok:
 Vitorlas.
« Elsodorta 6ket a dagaly.

Folyamatos
Elbeszélo
Kapcsolatok és dsszefliggések
Nyilt vegl
4. szint

Huzd ala a szovegben azt a mondatot, amely arra utal, hogy a gyerekek kisebb méretd

hajoval mar vitorlaztak!

1-es kod: Helyes valasz. A tanulo alahuzza a ,,Most meg itt vitorlaznak vakon egy ak-
kora» csonakkal «, amekkoraval még azel6tt soha” mondatot. Az azt koveto
mondatot is alahuzhatja, de az 6nmagaban nem elfogadhato.

6-0s kod: Tipikusan rossz valasz. A tanulo a bevezet6 utols6 mondatat huzza ala: ,,Sze-
rencsére a gyerekek értenek kicsit a vitorlazashoz...”

0-s kod: Helytelen vagy hianyos valasz. A tanulé mas mondatokat huz ala.
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Folyamatos
Elbeszélo
Ertelmezés
Nyilt végl

6. szint

Susannak lelkiismeret-furdalasa van. A szévegben leirt helyzetben te is igy éreznél? Sa-
tirozd be a valaszod betijelét, és indokold meg valasztasodat!

@ Igen
@ Nem

l-es kod: Helyes valasz. A valasz NEM vagy IGEN. Az indoklas nemleges valasz
esetében arra tamaszkodik, hogy a) a gyerekek altaluk nem befolyasolhato
természeti okbol keriiltek ebbe a helyzetbe; b) okkal biztak egy felnétt itélkeé-
pességében. VAGY a valasz IGEN, és az indoklas a) az adott szo megszegésére
tamaszkodik; b) arra utal, hogy mas tulajdona forog kockan.

Tanulodi példavalaszok:
¢ Nincs, mert nem tehetnek arrdl, hogy a dagaly elsodorta 6ket.
+ Nincs, mert nem tehetnek arrdl, hogy Jimet baleset érte.
» Igen, mert megszegték adott szavukat.
« Igazavan, mert megigérték az anyukajuknak, hogy nem mennek el vitorlazni, és mégis el-
mentek.
e Igen, mert nem az enyém a hajo.
e Igen, mert anya aggodna.
 Igen, mivel ha valami tortént volna a hajoval az 6 felel6ssége lett volna.
e Igen, mert az én felel6sségem, hogy bajba sodortam a testvéreimet.

7-es kod: Helyes valasz. A tanulo valaszaban a lelkiismeret-furdalas helyett egy ma-
sik érzelem/cselekvés nagyobb jelentGségét tartja elképzelhetonek az adott
szituacioban.

Tanuldi példavalaszok:
» Inkabb panikolnék egy ilyen veszélyes szituacioban.
* Nem, mert magabiztosnak kell lenni egy ilyen helyzetben.
» Nem is annyira lelkiismeret-furdaldsom lenne, inkabb izgulnék, hogy mi lesz.

0-skod: Helytelen vagy hianyos valasz. Hianyzik az indoklas.

Tanuldi példavalaszok:

e Igen.

* Nem, mert nem tehetett rola. [Nem deriil ki a valaszbol, hogy mirdl nem tehetnek.]

e Igen, hisz miattuk ment el a boltba.
Baleset volt. [Nem deriil ki, hogy ,,baleset” alatt mire gondol a tanulo.]
 Lelkiismeret-furdalasom lenne, mert megsérilt a kapitany. [Ezt a gyerekek nem tudhattdk.]
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A matematika az iskolai oktatas egyik alapkove. Ez
a felismerés tobbek kozott annak készonhetd, hogy a
tarsadalomban, a munka vildgdban és a mindennapi
életben vald boldogulasban jelentls szerepet jatszik a
matematika ismerete és alkalmazasanak képessége.
Eletiink sordn lépten-nyomon matematikéra vissza-
vezethetd problémakba titkoziink: Milyen cimleti
bankjeggyel fizessiink a boltban? Mennyi festéket
vasaroljunk egy szoba kifestéséhez? Elég-e az autdban
1év6 benzin, hogy elérjiik vele az uti célunkat?

A matematikai eszkéztuddst csak magdval a mate-
matikdval egységben lehet fejleszteni, azaz matema-
tikdt és nem matematikai eszkéztuddst kell tanitani
az iskolakban. Az iskolai matematikanak nem szabad
teljesen elszakadnia az életszer(i problémaktdl, de az
sem célravezetd, ha minden feladat hétkoznapi alkal-
mazhatdsagra épiil.

A ’90-es évek hazai felméréseiben fogalmazddott
meg el8szor a matematikai eszkéztudds vizsgalatanak
igénye. Az iskola kereteibdl kilépve a mindennapi
problémadk, életszerli alkalmazdasok kertltek elGtérbe,
amibe beletartoznak a tanulmanyok szempontjabol fon-
tos teriiletek, példaul a bioldgia, a fizika, a kémia vagy
bizonyos szakmai targyak elsajatitasahoz segitséget
nyujto ismereteket célzo feladatok is.

Az Orszagos kompetenciamérés matematika tesztjei
a hazai és nemzetk6zi mérési értékelési trendekhez il-
leszkedd, részletesen kidolgozott tartalmi keretre épiil-
nek (OECD, 2013; Mullis et al. 2009). A kompetencia-
mérés matematika vizsgdlatanak targya az, hogy
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mennyire képesek a tanuldk az iskolai oktatas soran
elsajatitott matematikai ismereteiket valos helyzetek-
ben, életszerd kontextusokban alkalmazni. A felmérés
ugyan figyelembe veszi a tanterveket, de nem azokat az
ismereteket kéri szamon, amelyeket az adott évfolya-
mon kellett elsajatitani. Nem tamaszt kovetelményeket,
bar az elért eredmények hierarchikusan felépiild telje-
sitményszintekben nyernek értelmet.

A tesztek olyan, tobbnyire életszerid szituacioban
megjelenitett feladatokat tartalmaznak, amelyeknek
megolddsahoz sziikséges ismeretekkel elvileg mar
rendelkeznek a didkok. A kompetenciamérés matema-
tikatesztje a didkok matematikai eszkéztuddsdt méri.

A kompetenciamérésben vizsgalt matematikai
eszkoztudds magaban foglalja
« azegyénnek azt a képességét, amelynek segitsé-
gével megérti és elemzi a matematika szerepét a
valds vilagban;
« amatematikai eszkoztar készségszinti haszna-
latat;
 azelsajatitott matematikai tudas valds élethely-
zetekben valo alkalmazasanak igényét és az erre
vald képességet;
+ amatematikai eszk6zok hasznalatat a tarsadalmi
kommunikacioban és egytittmikodésben
az egyén életkoranak megfeleld szinten.

A kompetenciamérésben a matematikai eszkoztudas
felmérésekor tehat elsGsorban a hétkoznapi életben is
el&forduld problémékra épiild feladatokkal taldlkoznak
a tanuldk, és azokat meglévé matematikai képességeik
és az iskoldban, valamint a mindennapokban szerzett
készségeik segitségével kell megoldaniuk.
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A kompetenciamérés matematikai tartalma nem a
Nemzeti alaptantervre (NAT) épiil, de figyelembe veszi
azt. Figyelmet forditunk arra, hogy a vizsgalt évfolya-
mokon ne kérjink szamon olyan tudast, amivel a tanu-
16k az iskolai oktatas soran még nem taldlkozhattak.
Mivel a mindennapokban alkalmazhaté tudas mérése
a cél, el6fordulhat, hogy a tanterv egyes elemei nem
jelennek meg a kompetenciamérés feladataiban. Ezek
fényében a matematikan beliil négy tartalmi teriiletet
kiilonbo6ztetiink meg:

« mennyiségek, szamok, miiveletek

» hozzarendelések, 6sszefliggések

» alakzatok, tajékozodas

« statisztikaijellemzd8k, valoszintség
Az egyes tartalmi teriiletek hatarait igyekeztiink ugy
meghatarozni, hogy ne legyen koztiik atfedés, egyér-
telmden elddnthetd legyen, hogy egy adott matema-
tikai tartalom mely teriilethez tartozik. El6fordulhat
azonban, hogy egy feladatndl t6bb tartalmi terilet is
megjelenik. Az ilyen feladatok besoroldasakor arrdl
dontiink, hogy melyik benne a dominansan megjelend
teriilet.

Mennyiségek, szamok, miiveletek

Szamokkal, mennyiségekkel az élet legkiilonbozdbb
teriiletein talalkozunk. A veliik végzett szamitasok-
hoz ismerniink kell az alap- és némely magasabb
szintli mdveletet, valamint azok tulajdonsagait.
A bennitinket koriilvevd targyakat, anyagokat jellemzd
mennyiségekrdl mérések és mértékegységek segitségé-
vel kaphatunk inform4écidkat.

A Mennyiségek, szdmok, miiveletek tartalmi tertlet-
hez soroljuk az ilyen témaju, a szamokkal, mennyisé-
gekkel, mérésekkel kapcsolatos feladatokat és a veliik
kapcsolatos szamitasokat, miiveleteket.

Ez a tartalmi teriilet tehat magaban foglalja az
egész és tort szamok, valamint a helyi értékek isme-
retét, az oszthatdsaggal és a szamok normalalakjaval
kapcsolatos ismereteket. Ide tartozik a szamokkal vald
kiiléonbozd miveletek felirdsa és elvégzése, tovabba a
képletekbe vald behelyettesités olyan esetekben, ami-
kor a keresett érték atrendezés nélkil kiszamithatd.
Az alapmiveleteken kiviil a hatvanyozast, a gyok-
vonast, és az olyan aranyszamitast is ide soroljuk, ahol
az aranypar egyik tagja 1, de ide tartozik a szdzalé-
kérték kiszamitdsa is. A Pitagorasz-tétel alkalmaz-
hatésaganak felismerését és az alkalmazasat igényld
feladatokat is ehhez a teriilethez soroljuk. Ennek a
terliletnek része a kiilonb6z6 mérbeszkozok skaldi-

rol torténd leolvasas, illetve a skaldkon adott érték
megjeldlése, valamint kiilonb6z6 mértékegységekkel
végzett szamitasok, atvaltasok.

A Mennyiségek, szdmok, miiveletek tartalmi tertilet-
hez tartozd elemeket a 4. tabldzat (1asd 36. 0.) foglalja
Ossze.

Hozzarendelések, 0sszefliggések

A vildgban miik6dd rendszerek olyan elemekbdl, jelen-
ségekbdl allnak, amelyek (valtozasai) hatassal vannak
egymasra; 0sszefiiggnek egymadssal. Az Osszefiiggések,
valtozasok kezeléséhez sziikséges, hogy az esetleges
szabalyossagokat felismerjiik, a valtozasokat értelmezni
tudjuk. Az dsszefiiggések gyakran tablazatban, diagra-
mon vagy egyéb mddon (pl. szintvonalas térképen vagy
grafon, iranyitott grafon) vannak megjelenitve, fontos,
hogy tudjuk ezeket olvasni, értelmezni, kezelni. A val-
tozdsok vizsgdlatara, az osszefliggésekkel kapcsolatos
miuiveletekre épiild problémak tartoznak ide.

Ez ateriilet magaban foglalja az egymastdl fiiggé meny-
nyiségek kiilonb6zd abrazolasaval és azok értelmezésével,
kezelésével kapcsolatos problémakat; a szabalyossagok,
sorozatok, Osszefliggések felismerésével, megaddasaval,
alkalmazasaval megoldhaté feladatokat. A megadott vagy
felismert miiveleteket le kell tudni irni altalanos forma-
ban, tudni kell kezelni és értelmezni ezeket a paraméteres
kifejezéseket vagy egyenleteket. Ide soroljuk még a szamok
és mértékegységek aranyaival vald olyan szamitasokat,
amelyeknél az aranypar egyik tagja sem 1.

A Hozzdrendelések, osszefiiggések tartalmi tertilethez
tartozo elemeket a 5. tabldzat (lasd 36. 0.) foglalja 6ssze.

Alakzatok, tajékozodas

Ahhoz, hogy biztosan el tudjunk igazodni a harom-
dimenzids térben, ahol éliink, tudnunk kell irdnyok
és égtajak alapjan tdjékozédni. Erteniink kell, mit
jelentenek egy alakzat kiilonb6z4 iranyu nézetei. Kii-
16nboz8 nézeteikben, megjelenési formdaikban fel kell
tudnunk ismerni a targyakat, alakzatokat, és tudnunk
kell ezeket 6sszekapcesolni egymassal. A benninket
koriilvevd targyak, alakzatok tulajdonsdgainak, jellem-
z0inek ismerete sziikséges szamos hétkdznapi probléma
megoldasahoz. Ezek, a sikbeli és térbeli tdjékozddas,
eligazodds képességét igénylS problémdk tartoznak az
Alakzatok, tdjékozddds tartalmi teriilethez.

A teriilet magaban foglalja az alakzatok tulajdon-
sdgainak ismeretét, kiilonbozd alakzatok mdasokkal
vald lefedését. Ide tartoznak a két- és haromdimenzids
geometriai alakzatokkal kapcsolatos miiveletek, a szim-
metridkkal, egybevdgdsaggal, hasonldsdggal, geometriai



transzformacidkkal kapcsolatos problémdk. Ehhez a
tartalmi teriilethez soroljuk a koordinata-rendszerbeli
eligazodast, valamint az iranyok alapjan valo térbeli
tdjékozodast is.

Az Alakzatok, tdjékozodds tartalmi teriilethez tar-
tozd elemeket a 6. tdbldzat (1asd 36. 0.) foglalja dssze.

Statisztikai jellemzok, valdszinliség

Napjainkban nagy mennyiségli informadcid, adatok
sokféleképpen megjelenitett halmaza jut el hozzank.
A tablazatban, diagramon megjelenitett adatokat le
kell tudni olvasni, képesnek kell lenni értelmezni azokat
vagy kivalasztani egy adathalmazhoz a legmegfelel6bb
abrazolasi format. El kell tudni donteni, mennyire te-
kinthet8k megbizhatdnak vagy bizonytalannak, milyen
feltételek mellett, milyen valészintiséggel érvényesek
stb. Ehhez tisztaban kell lenniink bizonyos statiszti-
kai fogalmakkal, ismerniink kell bizonyos statisztikai
szamitasi médszereket. Kiillonb6z8 valdszintliségt
eseményekkel, a biztos, illetve a lehetetlen esemény
fogalmaval, kombinatorikai problémakkal az egyszeri
jatékokban, a természet jelenségeiben és a tudomany
teriiletén egyarant talalkozunk.

Tartalmi teriletek 35

E teriilethez tartoznak azok a feladatok, amelyek-
ben statisztikai adatokat kell leolvasni tablazatbol
vagy diagramrol. Ossze kell hasonlitani, értelmezni
és elemezni kell ezeket az adatokat. A statisztikai
adatok abrazolasa (diagramon, tablazatban stb.) is ide
tartozik, csakugy, mint a kiilonboz6 mdodon dbrazolt
adatok egymadsnak vald megfeleltetése és egyszertiibb
statisztikai szamitasok elvégzése. Ide soroljuk az olyan
problémakat, amelyekben egy statisztikai szamitasnak
amoddszerét kell ismertetni, vagy az elvégzéséhez sziik-
séges adatokat kell meghatarozni. A kombinatorikai
és valdszinliség-szamitasi problémakat megjelenitd
feladatok, valamint az eseménygrafok, mint egyszeri
modellek is itt szerepelnek.

Idetartozik a logika nyelvének (pl. ,minden”, ,van
olyan”) helyes haszndlata, allitasok logikai értékének
vizsgalata, az allitasok tagadasanak képessége, vala-
mint egyszerlbb logikai miiveletek (pl ,és”, ,vagy”,
Lha, akkor”) értelmezése és végrehajtdsa. Ebben a
kategdriaban jelennek meg a halmazokkal kapcsolatos
elemi ismeretek is.

A Statisztikai jellemzd6k, valdsziniiség tartalmi terii-
lethez tartozo elemeket a 7. tdblazat (lasd 36. o.) foglalja
Ossze.
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1. MENNYISEGEK, SZAMOK, MGVELETEK (M) 3. ALAKZATOK, TAJEKOZODAS (A)

11  Szamok

3.1  Sikbeli alakzatok

111 szdmegyenes
112 intervallum
113 szamok felbontdsa, helyi érték

114 tortek (k6zonséges és tizedes tortek, ekvivalencia,
osszehasonlitas, egyszertisités, vizudlis megjelenités stb.)

115 normalalak*

1.2  Szamitdsok, miiveletek

121 miiveletsor (pl. felirds, elvégzés, hatvany™**, négyzetgyok®,
kerekités®*), szamitashoz sziikséges adatok

1.2.2 szdzalékérték kiszamitdsa, szdzalékos arany — tort vagy
vizudlis megjelenités megfeleltetése

1.2.3 aranyszamitas - 1-hez viszonyitva

1.24 méretardny 1-hez viszonyitva (mért vagy megadott
adatokkal)

1.2.5 szdmitdsok geometriai alakzatokkal (pl. kertilet, teriilet,
felszin, térfogat, Pitagorasz-tétel)

1.2.6 behelyettesités atrendezés nélkiil

1.3  Mérés
131 skdla (leolvasads, berajzolas, pl. mérleg, ora)
1.3.2 mennyiségek 6sszehasonlitdsa

133 mértékegység-atvaltas

1.34 szdmolas idével (id6zdna is)
14  Oszthatésag
14.1 kozos 0sztd, kozos tobbszoros (k6zos osztd meghatdroza-

sa, k6zos tobbszoros meghatarozasa)

142 maradékok vizsgalata, oszthatdsdgi szabalyok

*

Csak a 8. és a 10. évfolyamon.
** Csak a 8. és a 10. évfolyamon.
Csak a 8. és a 10. évfolyamon.
** A matematika szabalyai szerint vagy a szituacidnak megfeleléen.

4. tadblazat: A Mennyiségek, szamok, mlveletek
tartalmi kategoéria elemei

2. HOZZARENDELESEK, OSSZEFUGGESEK (H)

2.1 Mennyiségek egymdshoz rendelése (tablazat, fiiggvény,
diagram, graf stb., - nem statisztikai adat)

211 Osszefiiggések leolvasdsa (érték, meredekség, folytatds,
értelmezés stb.)

2.1.2 Osszefiiggések dbrazoldsa (pl. grafikonon, grafon),
abrazolas vizsgalata

2.13 hozzérendelési szabdly (megadas, alkalmazds, paraméte-
rezés, dltaldnos képlet stb.)

214 valtozdk kozotti kapesolat

2.2  Aranyossag (egyenes és forditott aranyossag®, olyan
aranyossagi feladatok, amelyeknél az aranypar egyik
tagja sem 1)

2.2.1 szdmok, mennyiségek ardnya (nem 1-hez viszonyitva)

2.2.2 meéretarany nem 1-hez viszonyitva (mért vagy megadott
adatokkal)

2.2.3 szdzalékalap és szdzaléklab kiszamitdsa

2.3  Paraméter-algebra

2.3.1 formulédkkal, képletekkel végzett miiveletek atrendezéssel
232 egyenlet, egyenlétlenség (feliras, megoldas)

24  Sorozatok

241 szabalykovetés — kovetkezd elem meghatdrozasa

24.2 szabalykovetés — adott sorszamu elem meghatdrozésa,
adott elem sorszamanak meghatarozasa

24.3 sorozat elemeinek 6sszege**

* Csak a 8. és a 10. évfolyamon.

#* Osszegképlet alkalmazasa nélkiil is megoldhaté feladatok.

5. tdblazat: A Hozzarendelések, dsszefliggések
tartalmi kategoria elemei

311 geometriai tulajdonsdgok ismerete (pl. négyzet atldja,
haromszog szogei, szabélyos és nem szabalyos sokszogek
szogei, atldi, kor)

3.12 sikbeli transzformaciok: egybevagdsag* (tengelyes
tiikrozés, kozéppontos tiikrozés, eltolds, elforgatds),
szimmetria, hasonldsag** (aranyok), minta kiegészitése

3.13 sikidomok keriilete, tertiilete (pl. becslés, dtdarabolds,
lefedés, paraméterek kozotti kapesolat)

3.2  Térbeli alakzatok, dimenzidk

3.21 test dbrazoldsa (nézet, hald, alkotéelemek stb.)

3.2.2 befoglald test™**

3.2.3 térbeli transzformacidok® (elforgatds, eltolas, hasonldsag,
sikra vonatkozd tiikrozés®*)

3.24 testek paramétereinek és felszinének, illetve térfogatanak
kapcsolata

3.3 Téajékozodas
3.3.1 iranyok, égtdjak
332 14t6szog vizsgdlata®**

3.3.3 helymeghatdrozas koordindta-rendszerekben (pl. sakk-
tabla, f6ldgomb, Descartes-féle koordindta-rendszer,
szintvonalas térkép)

A tengelyes tiikr6zés mindhdarom évfolyamon megjelenik, a tobbi transzformécio 6.
évfolyamon csak szemlélet alapjan.

Csak a 10. évfolyamon, szemlélet alapjan a 6. és a 8. évfolyamon is.

Olyan test, amelynek minden dimenzidja nagyobb egy adott térbeli alakzat megfeleld
dimenzi6inal (pl. adott méretii targyhoz megfeleld méretd doboz kivalasztasa).
Transzformécidk eredményének felismerése, azonositdsa szemlélet alapjan.
Szemlélet alapjén.

°** Szemlélet alapjin.

+  Csak a 8. és a 10. évfolyamon.

6. tablazat: Az Alakzatok, tdjékozddas tartalmi kategéria
elemei

4. STATISZTIKAI JELLEMZOK, VALOSZINUSEG (S)

41  Statisztikai adatgytijtés tablazatbol/diagramrol (adat-
leolvasas, adat-Osszehasonlitas (pl. legkisebb, leg-
nagyobb, eltérés), adatértelmezés, adatelemzés)

4.2  Statisztikai adatabrazolas, adatok megfeleltetése (kiilon-
b6z formaban (pl. széveg, tablazat, diagram) megadott
statisztikai adatok megjelenitése, megfeleltetése)

4.3  Statisztikai szamitasok (pl. atlag (szamtani k6zép, sulyo-
zott dtlag), median*, terjedelem, leggyakoribb elem)

44  Statisztikai mddszerek (pl. eljaras megadasa, értelmezé-
se, alkalmazdsa, elemzése, sziikséges adatok, statisztikai
abrazolds alapjan megallapithato statisztikai jellemzdk)

4.5  Valdszinliség-szamitas (biztos, lehetetlen, lehetséges
események, esély, valdszintibb, kevésbé valdszinii, gyako-
risag, relativ gyakorisag stb.)

46 Kombinatorika** (6sszeszamlalas)

47  Eseménygrafok (élek 6sszeszamlaldsa, utak)

4.8 Halmazok (halmazmiiveletek és tulajdonsdgaik)

4.9 Logikai ismeretek (logikai értékek, logikai miiveletek)

*  Csak a 8. és a 10. évfolyamon.

3

A 6. évfolyamon csak kis elemszdammal.

7. tablazat: A Statisztikai jellemzék, valdszinliség tartal-
mi kategdria elemei



Mivel a kompetenciamérés matematikatesztjében
szerepld feladatok tobbsége életszerii szitudcidban
jelenik meg, a feladatok megoldasakor a diakok el6szor
értelmezik a feladat szovegét, az adott helyzetet, azt le-
forditjak a matematika nyelvére, azaz modellt alkotnak.
Ezt, a mar tisztan matematikai problémat az iskolaban
vagy a hétkoznapi életiik soran szerzett matematikai
ismereteik, képességeik révén megoldjak, majd a mate-
matikai megoldast az eredeti, valds szituacioban is ér-
telmezik, megvizsgaljak a megoldds érvényességét, és az
eredményt vildgos, érthetd formaban kommunikaljak.

A feladatok megoldasahoz kiilonb6zd gondolkodasi
miiveletekre — képességekre, készségekre van sziikség
(pl. értelmezés, érvelés, kommunikacio, dbrazolds, mo-
dellezés, formalis nyelvhasznalat, matematikai eszk6z-
hasznalat stb.), amelyeknek kiillonb6z8 6sszetettségi,
nehézségi szintjei lehetnek.

A kiilonbo6z6 gondolkoddsi miiveleteket Osszetettsé-
glik alapjan harom csoportra osztottuk. Az 6sszetettebb
muveletek alkalmazasat igényld feladatok tobbnyire
nehezebbek, am nem minden esetben, ezért minden
miiveleti csoportban lehetnek kénnyebb és nehezebb
feladatok is.

A gondolkodasi muveletek harom csoportja a kom-
petenciamérésben:

« Tényismeret és egyszerii miveletek

» Alkalmazas, integracié

« Komplex megoldasok és értékelés
A gondolkoddsi miveletcsoportok évfolyam-fiiggetle-
nek. Azt, hogy az egyes évfolyamok tesztjeinek nehé-
zsége az adott korosztaly szamara megfelelS legyen,
a gondolkoddsi miveletcsoportok megfelel§ ardanyu
szerepeltetésével érjiik el.
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Tényismeret és egyszerl miveletek
Egy tartalmi teriiletrdl szdrmazd egy vagy tobb egyér-
telmii lépés végrehajtdsa

Ebbe a csoportba a matematikai nyelv alapfogalmainak
ismerete; alapvetd matematikai tények, tulajdonsagok,
miveletek, szabalyok felidézésének és egyszert alkal-
mazasanak képessége tartozik.

Az idetartozé feladatok alapvetd ismeretek felidézé-
sét és alkalmazdsat varjak el, tobbnyire egyetlen, vagy
néhany hasonlé 1épéssel megoldhatdk, nem igénylik
Osszetett eljarasok egylittes végrehajtasat. Kontextusuk
tisztdn matematikai, vagy konnyen kovethetd, egysze-
rien matematizalhato valds helyzetet ir le.

A Tényismeret és egyszerit miveletek korébe tartozo
elemeket az 8. tdbldzat foglalja dssze.

1.1  Egyszerl matematikai definicidk, alapfogalmak (pl. szdmok,
miiveletek, mértékegységek, geometriai alakzatok, teriilet)
jellemzdinek felidézése. Osztdlyozds, halmazba sorolds
ismert tulajdonsag szerint (pl. matematikai objektumok
csoportositdsa k6zos tulajdonsag alapjan, beletartozas
vizsgalata).

1.2 Adott tulajdonsagu matematikai objektumok (pl. alakzatok,
szdmok, kifejezések), valamint ekvivalens matematikai
objektumok azonositasa (pl. tortek vagy szdzalékos
aranyok grafikus szemléltetése).

1.3 Miiveletek eredményének felismerése (pl. nézet, tiikorkép
azonositdsa, ismert geometriai alakzat haléjanak felisme-
rése).

14 Szamitasok, miiveletek végrehajtasa (alapmiiveletek és
alapmtveletek kombindcidinak végrehajtdsa, [paraméteres]
kifejezések, képletek értékének kiszamitdsa [dtrendezés
nélkiil], szazalékérték kiszdmitdsa, [nem sulyozott] atlag
kiszamitdsa, mennyiség adott arany szerinti valtoztatasa,
algebrai kifejezések egyszertisitése, bdvitése, maradékok
vizsgalata, geometriai miiveletek, grafon utak, csicsok
Osszeszamléldsa stb.).

1.5 Mérés, mértékegységek (pl. leolvasis mérdeszkozokral,
mértékegység-atvaltas [ismert valtészammal, pl. 6ra,
szogperc), mérési becslések).

1.6 Adatgytijtés leolvasdssal (pl. grafikonrdl, tablazatbdl,
skalardl). Adott tulajdonsdgu adat, adatsor megtaldlasa,
leolvasott adatokkal végzett egylépéses szamitdsok, egylépé-
ses szamitdsok eredményének kikeresése.

8. tdbldzat: A Tényismeret és egyszerl miveletek
gondolkodasi miveletcsoport elemei
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Alkalmazas, integracio
Ismert mddszerek vagy azok kombindcidjdnak alkalmazdsa

Az Alkalmazds, integrdcié korében ismert matemati-
kai eljarasok kivalasztdsa és alkalmazdasa, kiilénbozd
matematikai teriiletekhez tartozo miiveletek, eljarasok
Osszekapcsoldsa szerepel.

Az idetartozdé feladatok jol definidlt szoveges infor-
maciok feldolgozasaval, ismert mdédszerek, algoritmu-
sok kombindcidival, integracidjaval oldhaték meg.

Az Alkalmazds, integrdcid korébe tartozo elemeket
az 9. tdbldzat foglalja Gssze.

ALKALMAZAS, INTEGRACIO

Ismert mddszerek vagy azok kombinaciéjanak
kivalasztisa és alkalmazdsa

2.1 Jdl definidlt adatok, informacidk megjelenitése, leolvasasa,
abrazoldsa tablazatban, diagramon, grafikonon (adott
tengelyek, beosztds), rajzon, graffal sth.

2.2 Szabalyok, 6sszefiiggések felismerése és ismertetése
szovegesen vagy matematikai szimbdlumokkal, vagy szabdaly
felismerése és alkalmazasa, szitudcidhoz tartozo 6sszefliggés
megaddsa. Dontéshozatalhoz sziikséges adatok kivalasztasa.

2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivdlasztdsa
és alkalmazasa (pl. szdzalékalap, szdzaléklab kiszdmi-
tasa®, aranyszamitas, jol definidlt széveges informacid/
paraméteres kifejezések alapjan osszetettebb miiveletsor
végrehajtdsa, dtrendezése, Pitagorasz-tétel alkalmazdsa**,
kombinatorikai, valdszinliség-szamitasi modszerek alkal-
mazasa***, egyenletmegoldds, geometriai transzformdciok
végrehajtdsa, teriilet lefedése/térfogat kitoltése alakzatokkal,
koz06s 0sztd, k6zos tObbszorés megtaldlasa, halmazmiiveletek
alkalmazdsa, eligazodas grafokon, befoglald test megtaldldsa,
,receptes” feladatok megoldasa).

24 To6bbféle eljaras, miivelet és informdcié kombinalasa,
Osszekapcesoldsa (pl. dbrazolt informacidk leolvasds utani
felhaszndldsa valamilyen tovabbi problémamegolddshoz,
megkiilonboztetett lapu test hdldjanak felismerése [pl. betii-
kockal], ,.ki-kinek-mennyivel tartozik” tipusu feladatok).

*  Csaka 8. és a 10. évfolyamon.
**  Csak a 8. és a 10. évfolyamon.

*** 6. évfolyamon csak kis elemszamu problémak.

9. tablazat: Az Alkalmazas, integracié gondolkodasi
mdveletcsoport elemei

Komplex megoldasok és értékelés
Komplex problémdk megolddsai és az eredmények értékelése

A Komplex megolddsok és értékelés csoportba alegmaga-
sabb szint( miiveletek tartoznak. Osszetett problémak
atlatasa, értelmezése, értékelésének megfogalmazasara
vald képesség, kreativitas, ondlldsag jellemzdé erre a mi-
veletcsoportra. Kiemelt szerepet kap a j6 kommunika-
cids készség, a matematikai nyelvezet helyes hasznala-
ta, a vilagos, pontos fogalmazas és a logikus érvelés.

Az ide sorolt feladatok a tanuldk szamédra altalaban
ujszerd problémat vazolnak fel, vagy bizonyos esetekben
a szitudcid dsszetettebb, ezért komolyabb értelmezést
kivdnnak, és Osszetett matematikai modell felallitasat,
6nallé megoldasi stratégia kidolgozasat igénylik, illet-
ve komplex miiveletek kombinacidjaval oldhaték meg.
A feladatok megolddsa soran elemezni, értelmezni, érté-
kelni kell valamely problémat, esetleg szélesebb korben
is érvényes altalanositasokat kell megfogalmazni.

A Komplex megolddsok és értékelés korébe tartozéd
elemeket az 10. tdbldzat foglalja 6ssze.

KOMPLEX MEGOLDASOK ES ERTEKELES

Komplex problémak megoldasai és az eredmények
értékelése

3.1 Komolyabb értelmezést igényl$ szitudcidban megjelend
jellegzetességek felismerése, elemzése (pl. adatsorok,
statisztikai dbrdzoldsok vizsgélata, elemzése), Osszefiiggé-
sek értelmezése.

3.2 Komolyabb értelmezést igényld szitudcidban tobbféle
miivelet, informdacié kombindldsa.

3.3 Adatok, informdciok megjelenitése, onalld dbrazolasa
(tdblazatban, diagramon, grafikonon vagy egyéb mddon)
az &brazolési forma 6n4llé megvélasztdsaval. Abrazolt érték
alapjan skdla megtaldldsa és a tovabbi értékek dbrazoldsa.

34 Miiveletek végrehajtdsdval nyert adatok megjelenitése, db-
razoldsa tédbldzatban, diagramon, grafikonon vagy egyéb mddon.

35  Allitdsok, feltételezések, médszerek, bizonyitdsok igazsaga-
nak, érvényességének értékelése matematikai indokldssal.

3.6 Sajat megolddsi médszerek ujszerd problémara, a médszer
ismertetése.

10. tablazat: A Komplex megoldasok és értékelés gon-
dolkodasi miveletcsoport elemei



TESZTMATRIXOK

A kompetenciamérés feladatlapjainak 6sszeallitasa-
nal tesztmatrixok biztositjak a f6 tartalmi tertletek
és gondolkodasi muveletek aranyos megjelenését.
A tesztmatrixok a f§ gondolkodasi miiveleti és tartalmi
teriileti kategoridkra vonatkozdéan adjak meg az elvart
aranyokat évfolyamonként (11. tdbldzat). A kategoriak
tovabbi bontdsa egyrészt a feladatok besorolasat segiti,
masrészt a mérésben szerepld feladatok sokszintségét
hivatott elGsegiteni, a matrixok erre vonatkozéan nem
tartalmaznak kikotéseket.

A métrixban minden egyes gondolkoddsi miiveletnél
szerepel, hogy azon beliil milyen intervallumban val-
tozhat az egyes tartalmi tertiletekhez tartozo feladatok
aranya. Az is lathatd, hogy az egyes gondolkodasi mii-
velethez tartozo feladatokat egymashoz képest milyen
aranyban kivanjuk szerepeltetni a tesztben.

Tartalmi
teriiletek

Hozza-
rendelések,
dsszefiiggések

Mennyiségek,

szamok,
miiveletek (%)

Gondolkodasi
miiveletcsoportok

(%)

A 6. évfolyam matematikatesztjének matrixa

Tesztmatrixok 39

Az egyes gondolkodasi miiveletcsoportok aranydra
megadott intervallum hatarai nem feltétleniil az adott
sorban 1év§ cellak minimum-, illetve maximumértékei-
nek 6sszegzésébdl adddnak. Példdul minden gondolko-
dasi miiveletcsoportnal szerepel a feladatok egy mini-
malis/maximalis aranya minden tartalmi teriilethez, de
ezen minimumok/maximumok 6sszege gyakran nem éri
el/meghaladja az adott mtiveletcsoporthoz tartozoé mi-
nimadlisan/maximalisan elvart feladataranyt. Az egyes
gondolkodasi miiveletcsoportok aranyara megadott
intervallum minden értéke eléallithatd, ha a hozzajuk
tartozé tartalmi teriiletekre megadott intervallumokbdl
megfelel§ értékeket valasztunk.

Ugyanez igaz a tartalmi tertletek és a hozzajuk tar-
tozd gondolkodasi miveletcsoportok intervallumaira
vonatkozdan is.

A gondolko-
ddsi miivelet-
csoportok
aranya (%)

Statisztikai
jellemzdk,
valdsziniiség (%)

Alakzatok,
tajékozdodas (%)

Tényismeret és egyszerii
miiveletek (%) 10-15 5-10 5-10 3-5 30-40
Alkalmazas, integracio
20-25 10-15 10-15 5-10 45-55
(%)
Komplex megoldidsok és
értékelés (%) 5-10 5-10 3-5 2-5 15-25
A tartalmi teriiletek
ardnya (%) 40-45 20-25 20-25 10-15 100
A 8. évfolyam matematikatesztjének matrixa
Tényismeret és egyszerd
miiveletek (%) 10-15 5-10 5-10 3-5 25-30
Alkalmazas, integracié
15-20 10-15 10-15 5-10 45-55
(%)
Komplex megoldasok és
értékelés (%) 5-10 5-10 3-5 3-5 20-25
A tartalmi teriiletek
ardnya (%) 35-40 25-30 20-25 12-15 100
A 10. évfolyam matematikatesztjének matrixa
Tényismeret és egyszeri
miiveletek (%) 5-10 5-10 5-10 5-10 25-30
Alkalmazas, integracio
10-15 10-15 10-15 10-15 40-55
%)
Komplex megoldasok és
értékelés (%) 3-5 5-10 5-10 3-5 20-30
A tartalmi teriiletek
ardnya (%) 20-25 25-30 25-30 20-25 100

11. tablazat: A 6., 8. és 10. évfolyam matematikatesztjének matrixa
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A tesztekben szerepld feladatok formajuk szerint a
kovetkezGk lehetnek:

Feleletvalasztasos feladatok

» Egyszeri valasztasos feladatok

e Igaz-hamis tipusu feladatok

Nyilt végt feladatok

* Rovid valaszt igényld feladatok

« TObblépéses szamolast vagy hosszabb kifejtést

igényld feladatok

Az egyszeri vdlasztdsos feladatok esetében a didkoknak
négy vagy ot lehetdség koziil kell kivdlasztaniuk az
egyetlen helyes megoldast.

Az igaz-hamis tipusi feladatokban egy adott prob-
lém4éra vonatkozd, egyetlen tartalmi tertilethez tarto-
z0, tobb (3-5) allitasrdl egyenként kell eldonteniiik a
didkoknak, hogy igaz vagy hamis, illetéleg két-harom
mads kategdria koziil kivdlasztani a tanulénak az adott
allitasokhoz tartozot. Indoklast ugyan nem kell adniuk
a dontéshez, de a valaszt csak akkor értékeljiik helyes-
nek (1 pontosnak), ha az 6sszes valasztds helyes. (Ezzel
lecsokkentjiik annak a valdszintiségét, hogy allitason-
ként 50%-os valdszintliséggel helyesen dontsenek, és
tobb pontot szerezzenek anélkiil, hogy megértenék a
problémat.)

A tesztben szerepld nyilt végu, révid vdlaszt igényld
feladatok esetében a vdlaszt a tanuldk maguk adjak, ir-
jak le, de kénnyen eldénthetd, hogy a valasz helyes vagy
helytelen. A kérdésekre adott vdlasz tobbnyire egyetlen
sz0, egyetlen szam, egy egyszeri abrazolas stb.

A nyilt végu, tobblépéses szdmoldst vagy hosszabb
kifejtést igényld feladatokban nemcsak azt varjuk a ta-
nulétdl, hogy egy-két szavas valaszt adjon a kérdésre,
hanem azt is, hogy ismertesse a megoldas menetét,
fogalmazzon meg egy matematikai érvelést, vagy irjon
le egy matematikai mddszert. A feladatok javitasa, ér-
tékelése képzett személyt igényel.

Mig a feleletvalasztds feladatok f6leg az alacsonyabb
szintl gondolkoddsi mlveletek mérésére alkalmasak, a
nyilt vég, tobblépéses szamolast vagy hosszabb kifej-
tést igénylS kérdésekre adott valaszok nagyobb szabad-
sagot, tobbféle utat, mddszert biztositanak a tanuldnak
a feladat megoldasahoz, ezaltal tobbféle lehet8ség nyilik
amagasabb szintl ismeretek vizsgalatdara, mérésére is.

A megolddsra szant id8, a megolddsokbdl nyerhetd in-
formacidomennyiség és a kddolas (javitas) szempontjait
figyelembe véve a kompetenciamérés matematikateszt-
jében a feleletvdlasztos és a nyilt végli kérdések aranyat
a 12. tabldzatban lathaté mdédon hataroztuk meg.

Feleletvalasztasos feladatok 55-65%

Nyilt végu feladatok 35-45%

12. tablazat: A feleletvalasztos és nyilt végl feladatok aranya

A kompetenciamérés tesztjeiben f6leg olyan feladatok
szerepelnek, amilyenekkel a tanuldk a mindennapi élet-
ben - az iskoldban, otthon, vagy egyéb kozosségekben —
talalkozhatnak. Akadnak azonban olyan feladatok is,
amelyekben nem jelenik meg valds élethelyzet, mert olyan
matematikai ismeretet kérnek szdmon, amelyet nem
lehet vagy nem érdemes életszert szitudcidba dgyazni.

A feladatokban megjelend helyzetek, szituaciok
kilénb6z8 mértékben allnak koézel a tanuldkhoz.
A szituacio lehet a diak személyes életével, a tanulas-
sal, munkdval kapcsolatos, kozdsségi, tarsadalmi vagy
tudomanyos kontextusu. A tesztben szerepld feladatok
a helyzetek minél szélesebb skalajat igyekeznek lefedni.

A feladatok minél sokszintibb kontextusan tul azt
is biztositanunk kell, hogy a tesztben ne legyenek
tobbségben olyan feladatok, amelyek esetében a szocio-
kulturalis, nem- és tajegységbeli kiilonbségek elényt
vagy hatranyt jelentenek valaki szamara (pl. ne legye-
nek tulsulyban a ,fius” vagy a ,lanyos” feladatok vagy
ne legyenek pl. olyanok, amelyeknél a févarosi hely-
ismerettel rendelkezbk elényt élveznének).

Mivel a felmérésre szant id§ korlatozott, a kérdések-
hez tartozd ,bevezetd széveg” hosszdnak igazodnia kell
a feladathoz: példdul ne tartalmazzon felesleges infor-
macidt, ne kelljen egy hosszadalmas leirast értelmezni
ahhoz, hogy utdna egy egyébként egyszerii matematikai
kérdést megvalaszoljanak (pl. egy tarsasjaték szabalya-
inak részletes ismertetése).

Torekvésiink szerint a tesztekben keriiljiik a ,becsa-

)

pos”, ,beugratds” feladatokat, hiszen a tanuldk rendelke-
zésére all6 id6S sziikos, és az, hogy egy furfangos kérdés-
nél valaki figyelmetlenséghdl ,beugrik”, még nem jelenti
azt, hogy nem érti, ne tudna megoldani a problémat.

A felmérésben szerepld tobbkérdéses feladatok
elénye, hogy mivel kozds hattérszovegbdl indulnak ki,
a diakok jobban elmélyiilhetnek a feladathelyzetben.
Ugyanabbdl a szitudcidbdl kiindulva eltérd nehézsé-
gi, kiilonbozd tartalmi teriilethez tartozo, kiilonbozd
gondolkodasi miiveletek alkalmazasat igényld, ossze-
tettségében eltérs feladatokat oldhatnak meg. Ebben az
esetben kevesebb id4 sziikséges a feladat megismerésé-
hez, ami segiti a mérési id6 jobb kihasznalasat.
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A tesztfiizet elején talalhatd egy altalanos utmutatd
a feladatokhoz, ahol a tanuldk megismerhetik az egyes
feladattipusokat, és azt, hogy milyen moédon kell vala-
szolniuk ezekre a kérdésekre.

Azt varjuk, hogy a teszt megirasakor a tanuldk rendel-
kezésére 4ll: toll (ceruza), vonalzo és szamoldgép. Minden
kérdés megoldhatd ezek segitségével (nem fordulnak el a
feladatlapban példaul szerkesztési feladatok). Szamoldgép
hasznalatat mindhdrom évfolyamon engedélyezziik, 8.
és 10. évfolyamon batoritjuk a tanuldkat a hasznélatara,
és kérjuk is az iskolakat, hogy minden tanuld szamara
elérhetd legyen a mérés soran. A szamologép hasznala-
tat azért tamogatjuk, mert rovid idé all rendelkezésre a
kompetenciamérés megirasara, és id6t lehet megtakari-
tani azzal, ha nem kell irdsban elvégezni a szamitasokat,
hiszen a mérés soran nem a szamolasi készséget mérjiik.
A 6. évfolyamon szerepld feladatok megoldhatok szamo-
16gép hasznalata nélkil is.

A tesztflizet végén talalhato egy tabldazat, amely a leg-
fontosabb keriilet-, teriilet-, felszin-, térfogat-szamitasi
képleteket tartalmazza (ugyanis a tesztben szerepelhet-
nek olyan feladatok, amelyek megoldasdhoz sziikség van
a képletekre). Ha olyan ismeretek sziikségesek a feladat
megoldasahoz, amelyek nem szerepelnek a fenti felsoro-
ldsban (és nem elvaras, hogy a tanuld kiviilrél tudja azo-
kat), a feladat szévege tartalmazza azokat az informa-
cidkat, amelyek segitségével a kérdés megvalaszolhatd.

Annak érdekében, hogy a kompetenciamérés eredmé-
nyei konnyebben értelmezhetdk legyenek, a tanuldkat
a teszteredményeik alapjan évfolyamoktol fliggetlen
képességszintekbe soroljuk.

A képességszintek kialakitasa két £f6 1épésbdl allt:
a feladatok nehézségének megallapitasa és a megoldas
soran elvégzett miiveletek meghatdrozasa utan a fel-
adatok nehézségi szintekre osztdsa kovetkezett. Ezt
kovetden az egy-egy szinthez tartozo feladatok megol-
dasahoz sziikséges miiveleteket Osszesitve és altalano-
sitva leirtuk az adott szint kovetelményrendszerét.

A tanuldk képességszintjét azon elv alapjan hataroztuk
meg, hogy egy adott szint (pl. a 2. szint) leggyengébb
tanuldja varhatoan 50 szazalékos eredményt érjen el az
adott szintd (pl. 2. szint) - azonos meredekség, ne-
hézségiik szerint egyenletesen megoszld - feladatokbdl
Osszeallitott teszten. Tehat egy tanuld képességszintje az
alegmagasabb szint, amely szint feladatainak legalabb a
felét meg tudnd oldani képességei alapjan. (A képesség-
szintek kialakitdsanak részletes statisztikai hattere a
mérés technikai leirasaban olvashatd.) (OH 2014)

A kompetenciamérés matematika képességskalajan
7 szintet definidltunk.

A kovetkez8kben a képességszintek dltaldnos leirdsa
olvashato, emellett kozoljiik az egyes szinteken meg-
jelend ismereti elemeket tartalmi teriiletek szerinti
bontasban is (13. tdbldzat). A magasabb szinthez tartozé
tanuldk természeten birtokdban vannak az alacsonyabb
szinteknél bemutatott készségeknek, képességeknek,
ismereteknek is.

A képességszintek leirasa évfolyamfiiggetlen ugyan,
de a tartalmi tertiletek szerinti bontasban megjelend is-
mereteknél elképzelhetd, hogy az ott szerepld leirds egy
részlete az alacsonyabb évfolyamokon nem érvényes.
Leginkabb a 6. évfolyamnal fordulhat el8, hogy bizonyos
ismeretekkel a tanulok még nem is taldlkoztak: ilyenkor
az ott szerepld matematikai téma naluk természetesen
nem tartozik az adott szinten 1évé tanuld képességeinek
korébe.
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4Lb Matematika tartalmi keret

A kovetkezSkben szemléltetésképpen példafeladatokat
kozlink, amelyek az egyes tartalmi teriiletek és gondol-
kodasi miiveletek alkategoriait illusztraljak. A célunk
az volt, hogy minden alponthoz bemutassunk legalabb
egy feladatot, természetesen a tesztben ennél tobbféle
téma és mivelet is megjelenik. A feladatok nagy része
a korabbi kompetenciamérésekben szerepelt.
A példafeladatok a tartalmi teriiletek bemutatdsanadl
hasznalt szamozas szerinti sorrendben jelennek meg.
Minden feladat el6tt szerepel
« akérdés azonositdja és afeladat cime (MG37202
RADIO - afeladat cime Radid, az aktualis kérdés
azonositdja pedig MG37202);

melyik év kompetenciamérésében szere-
pelt (pl. OKM2010 - a 2010-es mérésben szere-
pelt);

mely évfolyamokra alkalmas, ezek koziil bekari-
kazva szerepel az, amelyik évfolyam fémérésében
megjelent (pl. & ® 10 - mindharom évfolyamra
alkalmas a feladat, a 6. és 8. évfolyam tesztjében
szerepelt);

atartalmi teriiletének és alkategdridjanak meg-
nevezése;

ahozza tartozé gondolkodasi miivelet és muveleti
alkategdria megnevezése.

A példafeladatok utan tablazatos formaban olvashatok
a feladatok legfontosabb adatai (14. tdbldzat).

1. Mennyiségek, szamok, miiveletek B> 1.1 Szamok B=P> 1.1.1 Szdmegyenes

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, dssze-

kapcsolasa

Egy varos még tobb radidadot szeretne létrehozni, hogy kiilonbozd jellegli miisorokat

sugarozhassanak.

A varos a 89-92 MHz kozotti frekvencidkat oszthatja ki a radidadoknak. Két radidadé kozt
minimum 0,3 MHz kiilonbségnek kell lennie, kiilonben az adasok zavarjak egymast, és rossz

lesz a vétel.

A kovetkez6 abran pontok jelzik a mar foglalt frekvenciakat.

$itet| o] tooille-TtI]Iiel]

89 MHz 90 MHz

91 MHz 92 MHz

A varos végiil is ugy dontott, hogy egy Uj radidadodt alapit. Olyan frekvencian szeretné
inditani, amely a lehetd legmesszebb van a szomszédos radidadoktdl, hogy egy régi

késziilékkel is tiszta legyen a vétel.

Jelold be a kovetkezd abran, hogy melyik szabad frekvencian inditsa el ez a varos az j
radidadot, és add meg a frekvencia értékét is! (A pontok a mar foglalt frekvencidkat jelzik.)

89 MHz 90 MHz

Az Gj radidado frekvencidja: .............. MHz

A feladathoz tartozo javitokules a kovetkezé oldalon olvashato.
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2-eskéd: A tanuld az alabbi abranak megfelel helyen jeloli meg az aj ad6 helyét a 91,4 Mhz-es ér-

téknél.
R R RN S
89 MHz 90 MHz 91 MHz 92 MHz

91,4 MHz
1-eskod:  Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a tanuld helyes értéket jelolt meg az abran, de a
frekvenciat nem vagy rosszul irta ra,
VAGY

ha a tanuld j6 frekvenciaértéket adott meg, de azt nem vagy rosszul jelolte az abran.
Tanuléi példavalasz(ok):

R S B R R T GR R S

89 MHz 90 MHz 91 MHz 92 MHz

[A tanuldé nem adta meg a frekvencia értéket, de helyesen jelolte.]
Crerlrettlrrarler Nl ]
||+|||+|||||+||¢|| I I I

89 MHz 90 MHz 91 MHz 92 MHz

[A tanul helyesen adta meg a frekvencia értékét, de az dbrdn ezt rosszul jelolte.]
0-s kod: Rossz valasz.

Lasd még: X és 9-es kad.



48 Matematika tartalmi keret

1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.1 Szamok =P 1.1.2 Intervallum

3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.2 Komolyabb értelmezést igényld szituaciéban tobbféle
muvelet, informacio kombinalasa

A kovetkez6 dbra azt mutatja, hogy az ember és néhany allat milyen frekvenciatartomanyban
érzékel, illetve bocsat ki hangokat.

Az egy masodpercre jutd rezgések szamat nevezziik frekvencidnak, mértékegysége
a Hz (herz).

Az abran a frekvenciaértékek leolvasasakor figyelj arra, hogy a skalan a 10, 20, 30 Hz,
illetve a 10 000, 20 000, 30 000 Hz stb. nem azonos tavolsagokra helyezkednek el egymastol.
(Ez az Gn. logaritmikus-skala.)

kibocsatas
1
I O ELFIN
érzékelés
kibocsatas
I )
s [ ZNEVER
érzékelés
kibocsatas
E—
U | YA
érzékelés
kibocsatas
S
e
érzékelés
:} ::::::::} ::::::::} ::::::::I ::::::::I >
010 20 30 100 1000 10 000 100 000
Frekvencia (Hz)

MettSl meddig terjed az a hallastartomany, ahol az ember, a kutya, a denevér és a delfin is
egyarant képes a hangok érzékelésére? Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

() 20-150 000 Hz kézétt
1000-20 000 Hz kozdtt
(© 70000-120 000 Hz kozott
(® 1000-150 000 Hz kézétt

Helyes valasz: B
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1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.1 Szamok =P 1.1.3 Szamok felbontasa, helyi érték

3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.1 Komolyabb értelmezést igénylé szituaciéban meg-

jelend jellegzetességek felismerése, elemzése, 0sszefliggések értelmezése

Tibi egy konditerembe jar sulyzézni. A stulyzérid 6nmagaban 20 kg-os, és erre lehet
plusztarcsakat rakni, ha tobb stlyt szeretne emelni. Az egyensuly érdekében a rud mindkét
végére ugyanakkora sulyokat kell rakni.

A kovetkez6 tipusu sulytdrcsdk dllnak rendelkezésre a konditeremben.

Hany kilogrammos stulyt NEM tud 6sszeallitani Tibi, ha a 20 kilogramm témeg(i ridra még
sulytarcsakat rak? Satirozd be a valasz bettjelét!

@) 325kg

46,25 kg
© 65kg
©

100 kg

Helyes valasz: B



50 Matematika tartalmi keret

1. Mennyiségek, szamok, miiveletek 1.1 Szamok 1.1.4 Tortek
1. Tényismeret és egyszer(i miveletek 1.2 Adott tulajdonsagi matematikai objektumok, vala-

mint ekvivalens matematikai objektumok azonositasa

Az abran a Sierpinski-haromszog lathato, melyet egy lengyel
matematikusrdl, Waclaw Sierpinskirdl neveztek el.

Készitése:

Egy egyenl6 oldalua (szabalyos) haromszog oldalfelez6 pontjait
Osszekotve ujabb egyenl6 oldali haromszoget kapunk. Ezutan vagjuk
ki az 4j haromszdget, igy harom egyenl6 oldalti haromszog marad
az eredeti haromszogon belil. Ismételjiik meg az eljarast minden
kisebb haromszogon, s eredményiil a Sierpinski-haromszoget kapjuk.
(A fehér rész a haromszog, a fekete a ,,lyuk” benne, melyet kivagdostunk).

Az abran az eredeti nagy hairomszog hanyad része fehér? Satirozd be a helyes valasz
bettjelét!

N~ AW

® © ® ®

Helyes valasz: C
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MC02901 BAKTERIUMOK I. OKM2006 8

Tartalmi terilet
1. Mennyiségek, szamok, miiveletek B> 1.1 Szamok B> 1.1.5 Normalalak

Gondolkodasi miivelet
1. Tényismeret és egyszer(i miiveletek ™= 1.1 Egyszer(i matematikai definiciék, alapfogalmak jel-

lemzG6inek felidézése. Osztalyozas, halmazba sorolas ismert tulajdonsag szerint

Egy baktérium mérete 0,000015 mm. A kovetkezok koziil melyik kifejezés egyenld ezzel a
mennyiséggel?

@ 1,5-10° mm
1,510~ mm

© -0,15-10°mm

@ 15 - 10* mm

Javitokulcs

Helyes valasz: C

MI03801 PECSI TVTORONY 0KM2012 (6)810

Tartalmi teriilet
1. Mennyiségek, szamok, miiveletek B> 1.2 Szamitasok, miiveletek B=P> 1.2.1 Miiveletsor, szami-

tashoz sziikséges adatok

Gondolkodasi miivelet
1. Tényismeret és egyszer( miiveletek B> 1.4 Szamitasok, miiveletek végrehajtasa

A pécsi tv-torony az 535 m magas Misina tetén all a Mecsekben. Lifttel lehet feljutni
a 72 méter magassagban 1évo tivegfalu eszpresszoba, onnan pedig lépcsén a 3 méterrel
magasabban 1évé nyitott kilatoteraszra. A Mecsek labanal teriil el Pécs varosa. A varos atlagos
tengerszint feletti magassdga 120 m.

Hany méterrel van a varos felett a tv-torony nyitott kilatoteraszan allé nézel6d6?
Ugy dolgozz, hogy szamitdsaid nyomon kovetheték legyenek!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.



59 Matematika tartalmi keret

1-eskod: 490 méterrel. A helyes érték lathato szamitasok nélkiil is elfogadhato. Mértékegység
megadasa nem sziikséges.
Szamitas: A kilatdterasz magassaga: 535+ 72 + 3 = 610 m
A varos feletti magassag: 610 — 120 = 490 m

6-os kod:  Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 nem vette figyelembe a varos tenger-
szint feletti magassagat, ezért valasza 610 m.
Szamitds: Misina tet6 magassdga + tv-torony magassaga + terasz magassiga =
535m+72m+ 3 m=610m.

0-s kod: Mas rossz valasz.
Tanuloi példavalasz(ok):
e 535-120=415
72 m + 3 m = 75 m-rel van a véros felett a nézel6do.
e 72+43=75
535 - 75 = 460 460 - 120 = 340 méterre van a varos felett.
e 120+75=195
e 535+72+3+120=730
« A Kkilatéterasz magassaga: 535 + 72 = 607 m
A varos feletti magassag: 607 — 120 = 487 m
e 535+72+3+120=730 730 -120=610
[A tengerszint feletti magassdgot is figyelembe vette.]

Lasd még: X és 9-es kod.

1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.2 Szamitadsok, miiveletek =P 1.2.2 Szazalékérték kisza-
mitasa, szazalékos arany - tort vagy vizualis megjelenités megfeleltetése

1. Tényismeret és egyszer( miiveletek ™= 1.4 Szamitasok, miiveletek végrehajtasa

Egy optikai tizletben akciot hirdettek. Minden vésarlé annyi szazalék kedvezményt kap az
altala valasztott szemiivegkeret arabol, ahany éves.

Zsolt egy 8000 forintos szemiivegkeretet szeretne venni.

Mennyit fizet a 24 éves Zsolt a szemiivegkeretért az akci6 soran? Ugy dolgozz, hogy
szamitdsaid nyomon kovethetok legyenek!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezé oldalon olvashato.



1-es kod:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:

Példafeladatok 53

6080 Ft-ot. A helyes érték lathato szamitasok nélkiil is elfogadhato. Mértékegység meg-
adasa nem sziikséges.

Szamitas: 8000 - 0,76 = 6080

Tanuloi példavalasz(ok):

6080

8000 - 0,24 = 1920, 8000 - 1920 = 6080

8000 :100 =80 80 -24 =1920 8000 - 1920 = 6080 fizetendd.

8000 Ft - 100%

¢ - 24%

80 Ft - 1%

1290 Ft — 24%, igy Zsolt 6710 Ft-ot fizet. [Az 1920-ban felcserélte a szdmjegyeket.]
8000 - 0,24 = 1920, 8000 - 1920 = 6080, tehat 6080 Ft-ot kell fizetni.

1920 Ft a kedvezmény

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 a kedvezményt szamolta ki, de nem
nevezi meg ezt kedvezménynek, ezért valasza 1920.
Tanuloi példavalasz(ok):

1920
8000 - 0,24 = 1920

Mas rossz valasz.
Tanuloi példavalasz(ok):

333
8000 : 24 = 333,33

X és 9-es kod.
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1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.2 Szamitadsok, miiveletek =P 1.2.3 Ardnyszamitas -
1-hez viszonyitva

1. Tényismeret és egyszer( miiveletek B> 1.4 Szamitasok, miiveletek végrehajtasa

A tanulok leggyakrabban hasznalt méréeszkoze a vonalzd, amelyen 1 mm a legkisebb
mérhetd tavolsag. Egy aprd otlettel azonban kisebb tavolsagokat is mérhetiink.

| 3mm |

M

Mekkora a fenti abran lathaté huzal atméréje, ha egy riadra az dbran lathaté modon 3 mm
hosszon feltekerjiik? Satirozd be a helyes valasz betiijelét!

0,20 mm
1,25 mm
0,25 mm
0,27 mm

4 mm

®@e0e®

Helyes valasz: C
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1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.2 Szamitadsok, miiveletek =P 1.2.4 Méretarany -

1-hez viszonyitva

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6ssze-

kapcsolasa

Az alabbi képen a London Eye, ,,London szeme”, azaz a londoni driaskerék vazlatos rajza
lathato.

Hany METER utat ir le az éridskerék egy kocsija egy teljes korbefordulds alatt, ha a kép
méretardnya 1 : 3000-hez? Ugy dolgozz, hogy szdmitdsaid nyomon kovetheték legyenek!
A feladat megoldasahoz haszndlj vonalzét!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.
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2-es kod:

1-es kod:

6-0s kod:

5-0s kod:

4-es kod:

0-s kod:

376,8 és 471 kozotti értékek, beleértve a hatarokat is. A sugar 2 - 2,5 cm-ig elfogadhato.
Szdmitas: 2 - 2,2 - 3,14 - 3000 : 100 = 414,48 m

Tanuldi példavalasz(ok):

e 2-2,1-3,14-3000:100 = 395,64 m

e 414m

e 4I5m

e 2rmutatirle,r=2,1 cm - 3000 = 6300 cm
Egy kocsi 2rm utat ir le - s = 395,84 m

Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a tanuld jo gondolatmenetet alkalmazott, de a
cm-ben kapott helyes értéket nem vagy rosszul valtotta at méterbe.

Tanuldi példavalasz(ok):

e 2:2,2-314-3000 =41 448 m

. 41,4 m
e 471000 m
e 3768 m

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha tanulé nem szamolt a méretarannyal, ezért a
4,4 cm atméroji kor keriiletét szamolta ki, ezért valasza 13,816 m vagy ennek kerekité-
se.

Tanuldi példavalasz(ok):

e 2.2,2-314=138~=14

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanuld keriilet helyett teriiletképlettel sza-
molt, akar figyelembe vette a méretaranyt, akar nem.

Tanuldi példavalasz(ok):

e 2,22-3,14-3000: 100 = 4559 m

o 2,22:314=152

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 arra hivatkozik, hogy 6sszesen 20 ko-
csi van és ezek kozotti szakaszokkal (0,7 - 1 cm) szamolja ki a keriiletet ugy, hogy meg-
szorozza 20-szal, ezért valasza pl. 600 m.

Tanuldi példavalasz(ok):

o 20 kocsi van. 2 db kocsi kozotti kiilonbség 0,7 cm, ami a valdsagban 2100 cm,
2100cm=21m, 20-21 =420 m

e 20-3000=60000cm =600m
e lcm—3000m 20cm =20 -3000 m = 60 000 m

e 1cm=3000cm,1cm=30m
30 m egyik helyrél a masikhoz, 20-sor fordul kérbe - 30 - 20 = 600 m

o 20 db filke » 1 filkéhez tartozo cikk 1 cm, Valdsag: 20 - 300 = 60 000 cm = 600 mm

Mas rossz valasz.
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1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.2 Szamitadsok, miiveletek B=P- 1.2.5 Szadmitdsok geomet-
riai alakzatokkal

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6ssze-
kapcsolasa

a sziiletésnapjan. Az akvarium 40 cm magas, 60 cm hossza

és 50 cm széles. Egy ekkora ajdndékot nem akart szines e

papirba becsomagolni a nagymama, de kotott ra egy

szalagot masnival a végén (a rajzon lathaté mdédon). 50 cm
A masnihoz 120 cm hosszu szalag kellett. 00 cm
Hany centiméter hosszu szalagot hasznalt fel a nagymama a diszitéshez (atk6tés + masni)?

Ugy dolgozz, hogy szémitésaid nyomon kovethetSk legyenek!

Nagymamadja egy akvariummal lepte meg Pannat /]‘

1-eskéd:  520. A helyes érték lathaté szamitasok nélkiil is elfogadhato. Mértékegység megadasa
nem sziikséges.
Szamitds: 4-50+2-60+2-40=200+ 120 + 80 =400 cm
400 + 120 =520 cm
Tanuléi példavalasz(ok):
e 2:40+2-60+4-50+120=520

6-oskéd:  Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanuld a helyesen kiszamolt mennyiséghez
nem adta hozza a masnihoz sziikséges szalag mennyiségét, ezért valasza 400 cm.
Tanuléi példavalasz(ok):
e 4.50+2-60+2-40=200+ 120 + 80 =400 cm
e 400
e 2-40+4 -50+2-60=400cm-es masni
e 80+200+ 120 =400

5-6s kod: Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 az 50 cm-es szakaszokat is csak kétszer
szamitotta (négy helyett), ezért valasza 420 cm.
Tanuléi példavalasz(ok):
. 2-(50 +40 + 60) + 120 =420 cm
. 2:50+2-40+2-60+120=420cm
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0-s kod: Mas rossz valasz.

Tanuloi példavalasz(ok):
e 50+40+ 40+ 50 +40 +40 + 60 + 60 + 120 = 500
e 50+40+50+ 120 =260
e 40-50=2000+ 2000 = 4000
60 - 40 = 2500 + 2500 = 5000
60 - 50 = 3000 + 3000 = 6000 Osszesen 15 000
o 40 cm magas, 60 cm hosszu, 50 cm széles
40 + 60 + 50 = 150 cm. Még marad a nagymamanak 30 cm hosszu szalag.
e 60-2+50-4=320 320+ 120 =440 cm

Lasd még: X és 9-es kad.

1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.2 Szamitadsok, miiveletek =P 1.2.6 Behelyettesités
atrendezés nélkiil

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6ssze-

kapcsolasa

A leguijabb sakkversenyeken a jatékosok gondolkodasi idejét a Fischer-féle sakkoraval
mérik. Egy jatékos gondolkodasi ideje 90 perc, de ehhez minden megtett 1épés utdn kap
30 masodperc jutalomid6t.

Példaul, ha a jatékos az els6 1épésén 15 masodpercig gondolkodik, akkor a 1épés megtétele
utan a hatralévo ideje:

90 perc + 30 masodperc - 15 masodperc = 90 perc és 15 masodperc

A A A A

alapidé  jutalomidé  elhasznalt idé hatralévé id6

A sotét babukat iranyité sakkozo az els6 20 1épésén 6sszesen 39 percet gondolkodott.
Hany perc gondolkodasi ideje van még hatra? Satirozd be a helyes valasz bettijelét!

@ 51 perc
61 perc
@ 129 perc
(D 651 perc

Helyes valasz: B
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1. Mennyiségek, szdmok, miveletek B> 1.3 Mérés =P 1.3.1 Skila

2. Alkalmazas, integracio =P 2.1 J6l definialt adatok, informaciék megjelenitése, leolvasasa, abra-
zolasa tablazatban, diagramon, grafikonon, rajzon, graffal stb.

Szamitégépes grafikai programoknal szinkeveréskor gyakran alkalmazzak az RGB-moédszert,
melynek lényege, hogy a voros (R), a zold (G), illetve a kék (B) alapszinekbdl keverik ki a
szineket a fehértdl a feketéig.

A Grafika 3.0 szamitogépes programban a sajat szin kikeverésekor kiilon-kiilon adhatjuk
meg az alapszinek értékeit 0-t6l 255-ig (csak egész szamokkal) azt a szamot, amely
megmutatja, hogy hany egységet tartalmazzon az egyes szinekbdl.

Jelold vizszintes vonalakkal, hogy hova kell 4llitani a mutatékat ahhoz, hogy olyan szint
kapjunk, amely a vorosbél 200, a z6ldbdl 60, a kékbdl 175 egységnyit tartalmaz!

VvOros zold kék

0 0 01—
50 50 50 +—
255 — 255 — 255 —

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezd oldalon olvashato.
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2-eskod: A tanulo megfelel6 helyre jelolte be mindharom mutato6 allasat az alabbi abra szerint.

vOros z0ld kék

0 0 0
50 — 50 (— 50 (—
255— 255 — 255 —

A z6ld szin esetében a jelolés jonak mindsiil, ha a vonal az 50-es érték ald, és a 75-0s
érték folé esik.

A kék esetében a berajzolt vonalnak a 150-200-as tartomany kozépsé harmadaba kell
esnie, hogy a jelolés jonak mindsiiljon.

1-eskoéd:  Részlegesen jo valasznak tekintjiik, amikor az abrakon csak két szinhez tartozé mutaté
van helyesen jelolve.

0-s kod: Rossz valasz. Idetartoznak azok a valaszok is, amikor csak az egyik mutatd van helyesen
bejeldlve.

Lasd még: X és 9-es kad.
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1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.3 Mérés =P 1.3.2 Mennyiségek 6sszehasonlitasa

1. Tényismeret és egyszer( miiveletek B> 1.4 Szamitasok, miiveletek végrehajtasa

Tibor hazat épit, és az épitdanyagok egy részét sajat kocsijaval viszi az épitkezéshez.
Gépkocsijaval egyszerre legfeljebb 425 kg-ot tud szallitani, igy csak két forduldban tudja
elvinni az anyagokat.

A kovetkezd tablazat tartalmazza azoknak az épitéanyagoknak a nevét és kiszerelését,
amelyeket Tibor az aruhazban vasarolt. A tablazatban szerepl6 épitéanyagok mar csomagolva
vannak, igy azokat nem lehet kisebb csoportokra bontani.

Epit6anyag Kiszerelés (kg)
Cement 160
Festék 50
Gipsz 60
Séder 170
Faanyag 130
Uvegtégla 90
Vakoléanyag 160

Alkoss két csoportot a tabldazatban megadott anyagokbdl ugy, hogy Tibor a sajat autojaval két
fuvarral elszallithassa az aruhdzban vasarolt anyagokat!

Els6 fuvar Midsodik fuvar

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezd oldalon olvashato.



62 Matematika tartalmi keret

1-es kod:

0-s kod:

Lasd még:

Barmelyik olyan csoportositas jo, ahol az egyes csoportok 0ssztomege nem haladja meg

a 425 kg-ot, és minden anyag csak az egyik fuvarnal szerepel.
Tanuléi példavalasz(ok): (a teljesség igénye nélkiil)

Els6 fuvar Masodik fuvar
cement, soder,
festék, livegtégla,
gipsz, vakoléanyag
faanyag
Els6 fuvar Masodik fuvar
festék, cement,
gipsz, livegtégla,
soder vakoldanyag
faanyag
Els6 fuvar Masodik fuvar
cement, festék,
soder, gipsz,
tivegtégla faanyag,
vakoldanyag
Els6 fuvar Masodik fuvar
cement, faanyag,
vakoldanyag, festék,
livegtégla gipsz,
soder,
faanyag
Els fuvar Masodik fuvar
160 + 170 + 90 50 + 60 + 130 + 160

Rossz valasz. Idetartoznak azok a valaszok is, amikor a tanulé nem minden anyag el-
szallitasardl gondoskodott, illetve vannak olyan anyagok, amelyeket mindkét fuvarnal

feltiintetett.
X és 9-es kod.




Példafeladatok | 43

MF33401 OKOLVIVAS 0KM2009 (6)810

Tartalmi terulet
1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek =P 1.3 Mérés =P 1.3.3 Mértékegység-atvaltas

Gondolkodasi miivelet
1. Tényismeret és egyszer(i miiveletek =P 1.5 Mérés, mértékegységek

Baratsagos okolvivo-mérkozésre érkezett hazankba egy angol bokszolo, akinek sulya 154 font.
A kovetkez6 tablazat az 6kolvivok csoportbeosztasat mutatja testsulyuk alapjan.
1 kilogramm = 2,2 font

Pehely- Koénnyt- | Kisvalto- Valto- Kozép- Félnehéz- Nehéz-
suly suly suly suly suly suly suly
54-57kg | 57-60kg | 60-64kg | 64-69kg | 69-75kg | 75-81kg | 81-91kg

Melyik sulycsoportban indul az angol versenyz&? Satirozd be a helyes valasz bettijelét!

Kénnytsuly
Kisvaltosuly
Valtosuly
Kozépsuly

®@PO0e®

Félnehézsuly

Javitokulcs

Helyes valasz: D
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1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.3 Mérés =P 1.3.4 Szamolas id6vel

3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.2 Komolyabb értelmezést igénylé szituaciéban tobbféle

muvelet, informacio kombinalasa

A kanadai Forma-1-es futam helyi id6 szerint 14.00-kor kezdédik Montrealban, ahol az
idGeltolodas miatt 6 draval korabban van, mint Magyarorszagon.

Egy futam maximum 2 éran keresztiil tart. Végig tudja-e nézni Péter az él6 tévékozvetitést
Budapesten, ha legkésébb 22.30-kor le kell fekiidnie aludni? Satirozd be a helyes vélasz
betdjelét! Valaszodat szamitassal indokold!

@ Igen, végig tudja nézni.
@ Nem, nem tudja végignézni.

Indoklas:

1-es kod:

7-es kod:

A tanuld az ,Igen, végig tudja nézni” valaszlehetoséget jelolte meg (vagy valasza-
bol egyértelmiien ez deriil ki), ES indoklasiban megallapitja, hogy a futam bu-
dapesti id6 szerint legkésobb 22.00 drakor befejezodik
VAGY
hogy Péternek montreali id6 szerint 16.30-kor kell lefekiidnie, a futam pedig legkésobb
16.00-kor befejezddik.
Tanuléi példavalasz(ok):
o Igen, mert 22.30-kor a futam mar 30 perce véget ért.
o Igen, 14%° + 6% = 20 6ra + 2 6ra futam = 22%
e Igen,14+6=20 20+2=22
o Igen, 14°° Montreal = 20°° Magyarorszag
22:30 2:30 Egy futam pedig csak 2 éra.
o Igen, mert montreali id6 szerint 16.30-kor fekszik le, a futam pedig 16.00-ig tart.

A tanul6 valaszabdl, gondolatmenetébdl nem deriil ki, hogy este vagy reggel 10 orara
gondolt a futam befejezési idépontjanak megadasakor,

VAGY

a tanulo csak arra utalt, hogy Péternek marad még fél draja lefekvésig.

Tanuléi példavalasz(ok):

o Igen, mert a futam legkésébb 10 6rakor véget ér.

o Igen, mert 6 csak fél 6ra mulva fekszik le a verseny vége utan.

o  Igen, mert még marad 30 perce is.
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0-s kod: Rossz valasz. Ide tartoznak azok a valaszok is, amikor a tanul6 az ,,Igen, végig tudja
nézni” valaszlehetdséget jelolte meg, de indoklasa nem megfelel6 vagy hianyzik.
o 14° Montreal 18 Bp 18° + 2% =20. Végig tudja nézni.
o  Nem, mert 24:30-ig tart a Formal és Péter akkor mar rég alszik.
o Igen, mert 14 - 6 = 8 és 8 + 2 = 10 [Az ideltoloddst rossz iranyban szamolja.]
« Igen, mert ha csak 22.30-kor kell lefekiidnie, van ideje mindenre.
o Igen, mert 20-kor kezdddik.

Lasdmég X és 9-es kad.

1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek B> 1.4 Oszthatésag =P 1.4.1 K6z6s o0sztd, kozos tobbszoros

2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Egy kisvarosi rendezvényt 3 perces tlizijatékkal zarnak. Harom helyrél egyszerre 16vik fel az
els6 rakétakat, majd az elsé helyrdl 12 masodpercenként, a masodikrol 8 masodpercenként,
mig a harmadikrdl 15 masodpercenként inditjak a rakétakat.

Az inditds utan mikor lesz a tlizijatéknak olyan latvanyos pillanata, amikor mindharom
helyrél pontosan egy idében l6vik fel a rakétakat? Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

@ A 180. masodpercben.

A 60. masodpercben.
@ A 240. masodpercben.

@ A 120. masodpercben.

Helyes valasz: D
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MF24001 METERES KALACS 0KM2009 (6)810

Tartalmi terulet
1. Mennyiségek, szdmok, miiveletek =P 1.4 Oszthatdsag =P 1.4.2 Maradékok vizsgalata,

oszthatdsagi szabalyok

Gondolkodasi miivelet
1. Tényismeret és egyszer(i miiveletek B> 1.4 Szamitasok, mliiveletek végrehajtasa

Egy szakdcskonyvben a kovetkezd recept olvashato a méteres kalacs elkészitésérol.

»Susstink egy vanilias és egy kakads piskotat bordas
stitéformaban! Fézziink kétféle pudingot, példaul
puncsosat és karamellasat! Ha kihdlt a
piskota, szeleteljiik fel, és a vajjal kikevert
pudingokkal a kdvetkezéképpen
allitsuk 6ssze a méteres kalacsot:
egy szelet kakads piskota,
egy réteg puncsos krém,
egy szelet vanilias piskota,
egy réteg karamellds krém
és igy folytassuk addig, mig az dsszetevok el nem fogynak!
A tetejét csokimazzal vonjuk be, és ferdén szeletelve talaljuk!”

Mi lesz a fenti abran lathat6 kakaos piskotaval kezdett méteres kalacs 27. rétege? Satirozd
be a helyes valasz bettijelét!

karamellas krém
vanilias piskota
puncsos krém

kakads piskota

@ Kakaos piskota
Puncsos krém
@ Vanilias piskota
@ Karamellas krém

Javitokulcs

Helyes valasz: C
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.1 Mennyiségek egymashoz rendelése (tablazat, fliggvény,
diagram, graf stb. - nem statisztikai adat) B> 2.1.1 Osszefiiggések leolvasasa

1. Tényismeret és egyszer(i miiveletek =P 1.6 Adatgy(ijtés leolvasassal. Adott tulajdonsdgu adat,
adatsor megtalalasa, leolvasott adatokkal végzett egylépéses szamitasok, egylépéses szamitasok

eredményének kikeresése

Evés utan a szaj pH-értéke csokken, mert a baktériumok savat termelnek. Az alabbi grafikon
a szaj pH-értékének valtozasat mutatja evés utan. Az abra azt a kritikus pH-értéket is jeloli,
amely alatt dsvanyi anyagok oldédhatnak ki a fogbol, ami fogszuvasodashoz vezethet.

7 A

»
L

Kritkus érték

A szaj pH-értéke

()]
1

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70
Etkezés utan eltelt idd (perc)

A grafikon alapjan allapitsd meg, hogy evés utan hany perc elteltével all vissza a szdj eredeti

pH-értéke!
1-es kod: 55
Tanuléi példavalasz(ok):
e 55 perc

o az5.-t6l kezd helyredllni az 55.-ig

0-s kod: Rossz valasz.
Tanuléi példavalasz(ok):
e 40 perc
. 40 - 55

Lasd még: X és 9-es kad.
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2. Hozzarendelések, 6sszefiiggések 2.1 Mennyiségek egymashoz rendelése (tablazat, fliggvény,
vonaldiagram stb. - nem statisztikai adat) 2.1.2 Osszefiiggések abrazolasa, abrazolas vizsgalata
3. Komplex megoldasok és értékelés 3.4 Mliveletek végrehajtasaval nyert adatok megjelenité-

se, abrazolasa tablazatban, diagramon, grafikonon vagy egyéb maédon

Magas hegységekben megadhaté az a magassagi szint, amely f6l6tt nydron kevesebb ho olvad
el, mint amennyi télen esik. Ezt a magassagi szintet alland6 hohatarnak nevezziik.

A kovetkez6 abran egy magashegység szintvonalai lathatok a magassagértékekkel, amelyek
az azonos tengerszint feletti magassagu pontokat kotik dssze. Az dbran a hohatar folotti
szintet fehér szin jelzi.

|
)
\

.....

s
d /—\\
4
=
3
4
L
V|

000 m

A kovetkez6 abran a megadott 1épték segitségével jelold be egy vizszintes vonallal a fenti
abran lathaté magashegység hohatarszintjét!
6250 m

/

/4
/

> \
7 ™\ 4500 m

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezd oldalon olvashato.
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1-eskéd: A tanuld helyesen jelolte be (vonallal vagy a skalan) a 4500 méternek megfele-
16 magassagot az alabbi abranak megfelelden. Elfogadjuk azokat a valaszokat is,
amelyekbdl egyértelmiien kideriil az abra alapjan, hogy a hohatir hol kezdddik.
Nem tekintjiik hibanak, ha a tanul6 a hohatar szintje mellett az abran megadott tobbi
szintvonalat (vagy azok koziil néhanyat) is helyesen bejelolte, de mas vonalat nem raj-
zolt.

6250 m

4500 m

t//

1500 m

0-s kod: Rossz valasz.

Lasd még: X és 9-es kad.
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.1 Mennyiségek egymashoz rendelése (tablazat, fliggvény,

diagram, graf stb., - nem statisztikai adat) B> 2.1.3 Hozzarendelési szabaly

2. Alkalmazas, integracié =P 2.2 Szabalyok, 6sszefiiggések felismerése és ismertetése szovegesen
vagy matematikai szimbdolumokkal, vagy szabaly felismerése és alkalmazasa, szituaciohoz tartozo

osszefliggés megadasa. Dontéshozatalhoz sziikséges adatok kivalasztasa

Timi kutydja megbetegedett. Az allatorvos altal felirt gyogyszerbdl naponta haromszor kell
testsulykilogrammonként 50 milligramm mennyiséget adni a kutyanak.

Melyik 6sszefliggés adja meg a testsulykilogramm és a gydgyszer milligrammban
megadott napi mennyisége kozotti kapcsolatot? Az osszefiiggésekben m a kutya testtomegét
jeloli kilogrammban megadva. Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

@ Napi gyogyszeradag =50 - m + 3
Napi gyoégyszeradag =50 - m: 3
@ Napi gyogyszeradag=m:50- 3

Napi gyogyszeradag =50 -m - 3

Helyes valasz: D
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.1 Mennyiségek egymashoz rendelése (tablazat, fliggvény,
diagram, graf stb. - nem statisztikai adat) B> 2.1.4 Valtozok kozotti kapcsolat

2. Alkalmazas, integracié =P 2.2 Szabalyok, 6sszefiiggések felismerése és ismertetése szovegesen
vagy matematikai szimbdolumokkal, vagy szabaly felismerése és alkalmazasa, szituaciohoz tartozo
osszefliggés megadasa. Dontéshozatalhoz sziikséges adatok kivalasztasa

Nori és baratndje a vidamparkban korhintdznak. Amikor a gépkezel6 megnyomja az
inditégombot, a korhinta forogni kezd. Ahogy a forgas gyorsul, a hintak egyenletesen egyre
magasabbra emelkednek. A menetidé lejartaval, ahogy a korhinta lassulni kezd, a hintak
egyre lejjebb ereszkednek.

Melyik grafikon mutatja a korhinta egy hintdjanak a magassagvaltozasat az eltelt id6
fiiggvényében a menet elejétdl a végéig? Satirozd be a helyes dbra bettjelét!

©

A
A

Magassag
Magassag

v
o
Oz N

Id6

©
©

>
»
»
»

Magassag
Magassag

v
v

Id6 Id6

Helyes valasz: A
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.2 Aranyossag (egyenes és forditott aranyossag, olyan
aranyossagi feladatok, amelyeknél az aranypar egyik tagja sem 1) =P 2.2.1 Szadmok, mennyiségek
aranya - nem 1-hez viszonyitva

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6sszekap-
csolasa

A fogyasztovédelmi torvény eldirja, hogy a boltokban az aru eladasi dra mellett az egységarat
is fel kell tiintetni.

Hany Ft/kg-os egységarat kell feltiintetni a 75 grammos csoki esetében, ha a csoki eladasi
4ra 195 forint? Ugy dolgozz, hogy szdmitdsaid nyomon kévetheték legyenek!

A csoki egységdra: ............ Ft/kg

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezé oldalon olvashato.



1-es kod:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:

Példafeladatok 73

2600 Ft/kg. A kerekitések miatt a 2550 és 2650 kozé eso értékek fogadhatok el lathato
szamolas nélkiil. Mértékegység megadasa nem sziikséges.
Szdmitds: 75 gramm — 195 Ft
1000 gramm — x Ft, x=195-1000:75 = 2600
Tanuloi példavalasz(ok):

1000 _  x x = 195 - 1000 : 75 = 2600
75 195
. 2600

o 195:0,075 [Helyes miiveletsor felirdsa.]

e 1000:75=13,3 13,3-195=2593,5 [Kerekitések miatt adédo pontatlansag.]

e 75gramm = 0,075 kg - 195 Ft
1 kg - x =195: 0,075 [Ldtszik a helyes miiveletsor.]

e 100:x=75:195-1000:x = 0,38 ->x = 1000 : 0,38 = 2631 [Kerekitések miatt ado-
dé pontatlansdg.]

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanulé mértékegység-atvaltas soran nagysag-
rendi hibat kovetett el, de ettdl eltekintve gondolatmenete helyes.
Tanuloi példavalasz(ok):
e 75gramm — 195 Ft
1 kg =100 gramm - x Ft, x=19500:75 =260 [I kg-ot 100 g-nak tekint.]
e 75gramm = 0,75 kg - 195 Ft
1 kg — 195: 0,75 = 260 Ft [1 kg-ot 100 g-nak tekint.]

Mas rossz valasz.

Tanuloi példavalasz(ok):

o 195:75=2,6 Ft/kg [A tanulé nem torekedett mértékegység atvaltdsra.]
e 2,6

e 195+75=270

X és 9-es kod.
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MF12701 GOLYAK VONULASA 0KM2009 (6)(8)(10)

Tartalmi terulet

2. Hozzarendelések, dsszefiiggések =P 2.2 Aranyossagok (egyenes és forditott aranyossag, olyan
aranyossagi feladatok, amelyeknél az aranypar egyik tagja sem 1) B> 2.2.2 Méretarany nem 1-hez
viszonyitva

Gondolkodasi miivelet
2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6sszekap-
csolasa

Az utébbi évek irtechnikaja a madartani
kutatasokban is teret hodit. A gélyakra
szerelt miholdas adok segitségével vonulasi
utvonaluk nyomon kovethetd. A kovetkezd
dbran egy Szofiatol - Ankaran és Halabon
at — Hefaig vonul6 gélyacsapat utvonala
lathato.

Fekete-tenger

Foldkozi-tenger

A fenti abra és a Iépték alapjan allapitsd meg, hany kilométer utat tesz meg a gélyacsapat!
Satirozd be a helyes vélasz bettjelét!

() kb.2150 km
kb. 1870 km
(© Kb.2780km
(D kb.3020 km

Javitokulcs

Helyes valasz: B
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.2 Aranyossag (egyenes és forditott aranyossag, olyan

aranyossagi feladatok, amelyeknél az aranypar egyik tagja sem 1) =P 2.2.3 Szazalékalap és

szazaléklab kiszamitasa

2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Egy havonta megjelené magazin egy szama 745 Ft-ba keriil. A kiadé akcids el6fizetési
lehetdséget kinal vasarldinak. Ha valaki egy évre megrendeli a magazint, és egy 6sszegben
kifizeti az drat, akkor 5400 Ft-ba keriil az éves el6fizetés.

Hany szazalékos kedvezményt nyujt a kiado éves el6fizet6inek a havi arhoz képest?
Ugy dolgozz, hogy szamitasaid nyomon kévethetdk legyenek!

2-es kod:

39,6% vagy ennek kerekitése (39%, 40%). A helyes érték lathato szamitasok nélkiil is el-
fogadhatd. Mértékegység megadasa nem sziikséges.
Szamités: Eves kiadds a havi ar alapjan: 12 - 745 = 8940 Ft

Kedvezmény: 8940 - 5400 = 3540 Ft

3540

szazalékos kedvezmény: 3040

- 100 = 39,6%

Tanuloi példavalasz(ok):

5400: 12 =450

745 — 450 = 295
2295 100 = 39,69
745 100 = 39,6%
1 db 745 Ft — egy évben 12 - 745 Ft = 8940 Ft

El6fizetés 6ssz. 12 h6 5400 Ft 5400 : 12 = 450 Ft

% 100 = 60% — 40% kedvezmény

745.12 = 8940 8940 — 5400 = 3500 [Szdmoldsi hiba]

SO0 =0,39 0,39 - 100 = 39%-os kedvezményt nyujt
5400:12 B

100 - =202~ 100 - 60,4 = 394

39% [Szdmolds nem ldthatd.]
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1-es kod:

0-s kod:

Lasd még:

Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a tanul6 a kedvezményes ar szazalékos aranyat
hatarozta meg az eredeti arhoz képest, ezért valasza 60,4% vagy ennek kerekitése (60%,
61%).
Tanuloi példavalasz(ok):
e 12.745=38940
5400 : 8940 = 0,604 — 60,4%
. 2L =06 > 60%
o 1 honapban: 742 Ft
1 évben: 742 - 12 = 8904 Ft  [Szdmoldsi hiba]
Eléfizetve 1 évre = 5400 Ft

a=8904 ¢=5400 p=-S-.100= 30

8904

- 100 = 60% kedvezmény.

Rossz valasz.

Tanuldi példavalasz(ok):

o 745:5400=0,138 > 13,8%

o 12 -745 =8940 — ha minden hénapban megveszi
8940 - 5400 = 3540 lesz a kedvezmény.

o  El6fizet6 : 5400 - 12 hénap

745 - 12 = 8940 - 12 hénap

8940 100 = 165,6 — 65% kedvezmény az éves el6fizetonek.

5400

e 745Ft 1év=12honap
745 - 12 =8940 8940 - 5400 = 3540 3540:100 = 35,4%

X és 9-es kod.



Példafeladatok 77

2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.3 Paraméter-algebra =P 2.3.1 Formulakkal, képletek-

kel végzett miiveletek atrendezéssel

2. Alkalmazas, integracié =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

A téli sportok egyik kedvelt aga a siugras. Az ugrasért kapott tavolsagi pontot a kovetkezd
moddon szamitjak ki.

Tavolsagi pont = 60 + (s - h) - 1,8

s: ugras hossza méterben
h: a sanc magassaga méterben

Héany méter volt S. Amman ugrasanak a hossza, ha a 120 méter magas sancrdl torténé
ugrasaért 96,9 tavolsagi pontot kapott?

1-es kod:

0-s kod:

Lasd még:

140,5 méter. Mértékegység megadasa nem sziikséges. A helyes végeredménynek lat-
szodnia kell, az Osszefiiggésbe torténd behelyettesités 6nmagaban nem elegendé. Elfo-
gadhato a 140 és 141 méter is.

Szamitds: 96,9 = 60 + (s — 120) - 1,8 — s = (96,9 — 60) : 1,8 + 120 = 140,5 m

Tanuléi példavalasz(ok):

. 140
. 141
Rossz valasz.

e 96,9 =60+ (s - 120) - 1,8 [A tanulé csak behelyettesitett a képletbe.]
. 60 + (120 - 96,9) - 1,8 = 101,58

X és 9-es kod.



78 Matematika tartalmi keret

2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.3 Paraméter-algebra =P 2.3.2 Egyenlet, egyenlétlen-

ség (feliras, megoldas)

3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.1 Komolyabb értelmezést igénylé szituaciéban meg-

jelend jellegzetességek felismerése, elemzése, dsszefiiggések értelmezése

A mobilszolgaltatok a vasarléi hliséget gyakran kedvezménnyel jutalmazzak. Tamas uj
telefont szeretne vasarolni eddigi szolgaltatojanal, ahol kétféle kedvezmény koziil valaszthat.

« Uj telefonja vételarabdl lebeszélhet 3000 Ft-ot, vagy

15% engedményt kap a vételarbol.

Mekkora vételar felett jar jobban Tamas azzal, ha a masodik lehet6séget valasztja?
Ugy dolgozz, hogy szdmitésaid nyomon kévethetdk legyenek!

1-es kod:

0-s kod:

Lasd még:

20 000 Ft. A helyes érték lathaté szamitasok nélkiil is elfogadhatd. Mértékegység meg-
adasa nem sziikséges. Elfogadjuk a 20 001, 20 005, 20 010, 20 100, 21 000 értékeket is
helyes gondolatmenettel, illetve lathat6 szamitasok nélkiil is.
Szamitds: x - 3000 > 0,85x
0,15x > 3000
x> 20000
Tanuloi példavalasz(ok):
« 3000:15=200, 200 - 100 = 20 000 Ft. = 20 000 Ft felett jobban jar
« 3000Ft 15%
200Ft 1%
20000 Ft 100% — Akkor jar jobban, ha a vételar tobb mint 20 000.
e 3000:0,15=20000. > Ennél nagyobb 6sszegnek a 15%-a tobb mint 3000.
«  Ha 5000 Ft a telefon, akkor a kedvezmény 5000 - 0,15 = 750 Ft - nem éri meg
10 000 Ft-nal: 10 000 - 0,15 = 1500 Ft > nem éri meg.
20 000 Ft-nal: 20 000 - 0,15 = 3000 Ft > mindegy, hogy melyiket valasztja.
— 20 000 Ft felett éri meg Tamadsnak a 2. lehetdséget valasztania.
« 20100

Rossz valasz.
Tanuloi példavalasz(ok):
« 3000 100%
30 1%
450 15% — Akkor jar jobban, ha legalabb 3450 Ft-os telefont vesz.
« 3000-0,15=450Ft

X és 9-es kod.
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.4 Sorozatok B> 2.4.1 Szabalykovetés - kovetkezd elem
meghatarozasa

2. Alkalmazas, integracio =P 2.2 Szabalyok, dsszefiiggések felismerése és ismertetése szévegesen
vagy matematikai szimbdolumokkal, vagy szabaly felismerése és alkalmazasa, szituaciohoz tartozo
osszefliggés megadasa. Dontéshozatalhoz sziikséges adatok kivalasztasa

A kovetkez6, geometriai alakzatokbdl all6 sorozatokra az jellemz6, hogy elemei
»onhasonléak”, azaz valamely kisebb résziiket kinagyitva (és esetleg elforgatva) ugyanolyan
alapmotivumokra bukkanhatunk, mint az eredeti alakzatban.

A kovetkezd sorozatban példaul a masodik elemet ugy kapjuk meg, hogy az eredeti szakasz
végpontjaba szimmetrikusan két szakaszt huzunk, amelyek egymassal derékszoget zarnak
be, és hosszusaguk 6sszege egyenld az eredeti szakasz hosszaval. A harmadik elemet ezt

a gondolatmenetet ismételve kapjuk meg.

1. elem 2. elem 3. elem

A kovetkez6 abran egy ujabb sorozat elsé két eleme lathatd. Figyeld meg, hogyan keletkezett
az 1. elembdl a 2. elem, majd ennek alapjan rajzold le a sorozat 3. elemét!

1. elem 2. elem 3. elem

1-eskéd: A tanul6 az alabbi abranak megfeleléen készitette el rajzat. A vonalaknak az abran lat-
haté médon kell elhelyezkedniiik, és nem tekintjiik hibanak, ha a vonalak hosszusaga
nem megfeleld, ha azok aranyaiban megkozelitoleg helyesek.

T
[ T1

0-s kod: Rossz valasz.

Lasd még: X és 9-es kad.
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2. Hozzarendelések, dsszefliggések =P 2.4 Sorozatok =P 2.4.2 Szabalykovetés - adott sorszamdu
elem meghatarozasa, adott elem sorszamanak meghatarozasat

3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.2 Komolyabb értelmezést igényld szituaciéban tobbféle
muvelet, informacio kombinalasa

A foldrengések er6sségét az tigynevezett Richter-skalan mérjiik. A skala 0-val kezdédik.
Minden kovetkez6 erdsségfokozat 30-szoros energiandvekedést jelent.
Pl. A Richter-skéla szerinti 2-es erdsségti foldrengéskor 30-szor nagyobb energia keletkezik,
mint az 1-es erésségti foldrengés esetében.

A foldrengéskor felszabaduld energiat robbandanyag-egyenértékkel is meg szoktak adni
(a két mennyiség egyenesen aranyos). Pl. a Richter-skala 2-es erdsségii foldrengésekor
ugyanannyi energia szabadul fel, mint 56 kg robbandanyag felrobbanasakor.

Hany tonna robbandanyag felrobbanasaval egyenértékii a Richter-skala szerint 5-0s ersségt

foldrengéskor felszabaduld energia? Ugy dolgozz, hogy szamitasaid nyomon kovetheték
legyenek!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.



2-es kod:

1-es kod:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:

Példafeladatok 81

1512 tonna. A helyes érték lathato szamitasok nélkiil is elfogadhatd.
Szamitas: Az 5-0s erdsségli foldrengés soran 30°-szor nagyobb energia keletkezik a 2-es
erdsségli foldrengéshez képest, ezért 56 - 30° kg = 1 512 000 kg = 1512 tonna robbandanyag
felrobbanasaval egyenértékii energia szabadul fel.
Tanuléi példavalasz(ok):
o 2-eserdsség: 56
3-as erdsség: 56 - 30 = 1680
4-es erdsség 1680 - 30 = 50 400
5-0s erdsség: 50400 - 30 =1512 000 kg = 1512t
o 2-eserdsségnél 56
5-0s er6sségnél x > ( - 30°), igy 1 512 000 kg = 1512

Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a tanul6é nem tonnaban, hanem kilogrammban

adja meg a helyes eredményt, ezért valasza 1 512 000 kg. A helyes érték lathaté szami-

tasok nélkiil is elfogadhato.

Idetartoznak azok a valaszok is, amikor a kilogrammban megadott érték helyes, de az

atvaltas soran a tanuld hibat kovet el.

Tanuléi példavalasz(ok):

. 56-30°kg

« 1512000

« 56kg, 1680 kg, 50 400 kg, 1 512 000 kg

o 2-es 56 kg; 3-as 1680 kg; 4-es 50 400 kg; 5-6s 1 512 000 kg

e 5-0s56-30-30-30=1512000

e 56-30-30-30=1512000kg =15 120 tonna [A kg-ban adott érték jo, az dt-
valtds rossz.]

e« 1512000 tonna

Tipikusan rossz valasznak tekinjiik, ha a tanul6 a 2-es er6sségii foldrengéskor felszaba-
dul6 energiat 56 kg robbanoanyaggal felrobbantasakor felszabadulé engerigaval azo-
nositja, és ez alapjan EGYENES ARANYOSSAGGAL szamolja ki az 5-6s erdsségii fold-
rengés soran felszabadulo energiaval egyenértii robbantashoz sziikséges robbanoanyag
mennyiségét,ezért valasza 140 kg vagy 0,14 tonna.

Tanuloi példavalasz(ok):

o 2-eserOsségnél 56 kg robbandanyag, 5-0s erdsségnél : 5 - 56 : 2 = 140 kg kell.

e 014

e 56:2=28,28-5=140=0,14t

Mas rossz valasz.

Tanuloi példavalasz(ok):

e 45360

o 56-30*kg=45360000 kg =45 360 t. [Nem veszi figyelembe, hogy a Richter-skdla
2-es erdsségii fokozata felel meg 56 kg robbandoanyag felrobbantdsanak.]

e 56-3-30= 5040 kg = 5,04 t. [Nem hatvannyal szamol, hanem 3-szoros novekedéssel.

X és 9-es kod.
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MH34702 STADION OKM2011 10

Tartalmi terulet
2. Hozzarendelések, dsszefiiggések =P 2.4 Sorozatok =P 2.4.3 Sorozat elemeinek 6sszege

Gondolkodasi miivelet
2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Egy atlétikai stadion lelatéja ovalis alaku, és minden szektoraban 32 sor taldlhato.

A kovetkez6 abran a lelatd egyik ives része lathato. A sziirkével jelolt rész az A szektort
mutatja. A szektorban 1év6 til6helyek elrendezése olyan, hogy a legals6 sorban 20 iiléhely
taldlhato, és felfelé haladva minden sorban eggyel tobb iil6hely van, mint azt megel6zében.

A szektor

4

Legfelsd sor Legals6 sor

Osszesen hény (il6hely van az A szektorban? Ugy dolgozz, hogy szamitdsaid nyomon
kovethetSk legyenek!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezd oldalon olvashato.



1-es kod:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:

Példafeladatok 83

1136. A helyes eredmény lathaté szamitasok nélkiil is elfogadhatd. Jo valasznak tekint-
jiik azt is, ha a tanul6 az a) kérdésnél nem a ,,B” valaszt jelolte meg, és az ottani rossz
valaszaval ebben a részben tovabb szamolva lathatéan helyes gondolatmenet alkalma-
zott. Ha a tanuld lathatoan jo gondolatmenetet alkalmazott, de szamitasi hibat kovetett
el, akkor az 1000 és 1300 kozé eso értékek fogadhatok el.

Szamitas:  20+31.33 = 71 .33-1136
2 2
(A szamtani sorozat 0sszegzési képlete alapjan.)

Tanuloi példavalasz(ok):
o 71 -16
. 20+51=71, 71-16=1136

. 202;51 =35,5- 35,5-32 = 1136

o 20421 +22+23+24+25+26+27+28+29+30+31+32+33+34+35+
+36+37+38+39+40+41 +42+43+44+45+46+47 +48+49 +50+ 51 =
1136

o 20421 +22+..4+51=1136

o 20+ ...+ 51 =1136

o 1085 ildhely [Ha a tanulé az ,,A” vdlaszt jelolte meg az a) kérdésnél.]

1188 tildhely [Ha a tanulé a ,,C” vilaszt jelolte meg az a) kérdésnél.]
1241 ul6hely [Ha a tanulé a ,,D” vilaszt jelolte meg az a) kérdésnél.]
o 20+21+..+49+50 [Ha a tanulé az ,A” vilaszt jelolte meg az a) kérdésnél.]

20 ; 53 .32= 73 .32 =1168 [Ha a tanulé az a) feladatban a D vilaszt jelolte meg.]

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 ugy tekintette, hogy minden sorban 20
iilohely talalhato, vagy csak az utolsé sor esetében csokkentette vagy novelte az iil6he-
lyek szamat, ezért valasza 640, 639 vagy 641.

Tanuloi példavalasz(ok):

e 32.20=640

e 31-20+19=639

e 3120+ 21=0641

Mas rossz valasz.
Tanuléi példavalaszok:
. 338

e (20+32)-16=832
. 32 .52 =1664

N 32+20=52

X és 9-es kod.
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MHO01901 KILATO 0KM2011 68(10)

Tartalmi terilet
3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.1 Sikbeli alakzatok ™= 3.1.1 Geometriai tulajdonsagok ismerete

Gondolkodasi mivelet
1. Tényismeret és egyszer(i miiveletek =P 1.1 Egyszer( matematikai definiciok, alapfogalmak jel-
lemzadinek felidézése. Osztalyozas, halmazba sorolas ismert tulajdonsag szerint

Az alabbi abrakon szerepl6 térkép egy kilaté kornyezetérol késziilt. Egy kirandulas
alkalmaval a paras leveg6 miatt minden iranyban egyforman 10 kilométeres tavolsagra
lehetett ellatni a kilatobol.

Melyik abra jel6li helyesen a beldthato teriiletet ilyen koriilmények kozott? Satirozd be
a helyes abra bettijelét!

10 km

Javitokulcs

Helyes valasz: A
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A kovetkez6 képen egy kilyukasztott vonaljegy hatoldala lathatd.
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3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.1 Sikbeli alakzatok B> 3.1.2 sikbeli transzform

1. Tényismeret és egyszerii miiveletek B=P 1.3 Miiveletek eredm

MI17801
Tartalmi tertlet
Gondolkod
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hatal eluli vonalszakaszokon. Az érvényesség id6tartama alatt a metréhalézaton
bellil (ideértve a fgaQlattit is) atszallasra jogosit, de Utmegszakitasra és visszafelé
utazasra nem jog jegyet a metrén és a foldalattin az utazas megkezdése elétt, a
tobbi kozlekedési esZkozon a felszallas vagy a jarmii elindulasa utan haladéktalanul kell
érvényesit élyegz6s érvényesités esetén a kezeléstél szamitott 60 percig, az ] .
éjszakai ja n 110 percig jogosit utazasra. A jegyet ellenérzéskor fel kell mutatni, és I O o LRI SR
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Melyik abra mutatja helyesen a vonaljegy eliilsé oldalat? Satirozd be a helyes abra bettjelét!

B

Javitokulcs
Helyes valasz



86 | Matematika tartalmi keret

MH23401 TETRIS 0KM2011 (6)8(10)

Tartalmi terulet
3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.1 Sikbeli alakzatok =P 3.1.3 Sikidomok keriilete, teriilete

Gondolkodasi milvelet
3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.5 Allitasok, feltételezések, modszerek, bizonyitasok

igazsaganak, érvényességének értékelése matematikai indoklassal

Patrik a barataival egy jatékot jatszik papiron. Ehhez mindenki kap egy iires 10 x 15-0s
négyzetracsot és haromféle alakzatot.

Az a feladat, hogy mindenki1 csak az egyik fajta a%akzat felhasznélésiival fedje le a
négyzetracsot hézagmentesen. Ehhez el lehet forgatni az alakzatokat, de nem szabad
a masik oldalukra forditani 6ket. Patrik azt allitja, hogy csak a 3-as szamu alakzattal lehet
hézagmentesen lefedni a kapott négyzetracsos teriiletet.

Igaza van-e Patriknak? Satirozd be a helyes valasz betiijelét! Gondolatmeneted leirasaval
indokold a valaszodat!

@ Igen, igaza van Patriknak.
@ Nem, nincs igaza Patriknak.

Indoklas:

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.



2-es kod:

1-es kod:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:

Példafeladatok 87

A tanul6 a ,,Nem, nincs igaza Patriknak” valaszlehetdséget jelolte meg (vagy valaszabdl
egyértelmien ez deriil ki), ES indoklasdban olyan szoveges érvelés szerepel, amely leir-
ja a lefedés pontos mddjat, vagy megrajzolt egy lehetséges lefedést az 1-es alakzattal a
megadott négyzetracson ugy, hogy az a teljes teriiletet lefedi. Elfogadjuk azokat az in-
doklasokat is teljesnek, amikor a tanulé az osszeforgatott téglalalappal 1 sor (vagy osz-
lop) lefedését teljesen megrajzolta, a kovetkezé sor (vagy oszlop) lefedését pedig leg-
alabb 1 téglalappal megkezdte.
Tanuloi példavalasz(ok):
o Az l-esjel alakzatbdl kettd Osszeforgathatd egy 2 x 5-0s téglalappa, amivel a
10 x 15-06s teriilet hézagmentesen lefedhetd, mert ilyen téglalapbdl egymas mellé
lehet illeszteni 3-at, egymds ala pedig 5-6t. Igy az 1-es jelii alakzattal is megoldhaté
a feladat. [Megadta az Osszeillesztés modjat.]

A tanul6 a ,,Nem, nincs igaza Patriknak” valaszlehetdséget jelolte meg (vagy valaszabdl

egyértelmiien ez deriil ki), ES indokldsdban szerepel, hogy az 1-es alakzatbdl ,,6sszerak”

egy 2 x 5-0s téglalapot, de nem mutatja meg, hogyan lehet azzal lefedni a 10 x 15-0s

négyzetracsot.

Tanuloi példavalasz(ok):

o Nem, mert ha az 1-es alakzatbdl kett6t téglalappa illesztiink 0ssze, akkor azzal is le
lehet fedni. [Megadta az ésszeillesztés modjdt, de nem deriil ki a teljes lefedés.]

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanulé a ,,Nem, nincs igaza Patriknak” va-
laszlehetdséget jelolte meg és indoklasaban arra utal, hogy a 10 x 15-0s négyzetracs és
az 1. szamu alakzat teriileténének hanyadosa egész szam, vagy, hogy a 10 x 15-0s négy-
zetracs és két, téglalappa 6sszeforgatot 1-es alakzat teriiletének hanyaodosa egész szam.
Tanuloi példavalasz(ok):
o Nem, mert pl. az 1. szamu alakzat teriilete 5 egység, az egész pedig

10 - 15 = 150 egység és 150 : 5 = 30-szor fér rd az 1. alakzat.

Mas rossz valasz. Idetartoznak azok a valaszok is, amikor a tanulé a ,,Nem, nincs igaza
Patriknak” valaszlehetoséget jelolte meg és indoklasa hianyzik, vagy a 6-os kdodtol el-
tér6 nem megfelel6 indoklast adott.

Tanuloi példavalasz(ok):

o Igazavan, mert az zart test és nem hézagos.

o  Helyes forgatassal az 1-essel is sikeriil. [Tl dltaldnos.]

o Igaz, mert 150:6 =25

o Nem, mert az 1-essel is le lehet fedni. [Tl dltaldnos.]

X és 9-es kod.
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3. Alakzatok, tajékozddas 3.2 Térbeli alakzatok, dimenziok 3.2.1 Test abrazolasa

3. Komplex megoldasok és értékelés 3.1 Komolyabb értelmezést igényl6 szituacioban meg-
jelend jellegzetességek felismerése, elemzése, dsszefliggések értelmezése

Anna egy kerek tepsiben kétféle (sotét és vilagos) szinti zselébdl tortat készitett. Az dbran
a torta feliilnézeti rajza lathato.

Anna felszeleteli a tortat. A kovetkezo dbra egy tortaszeletet mutat.

Tortaszelet oldala

Rajzold be a fenti abraba, hogy milyen mintazat lathatd a tortaszeletek oldalan!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kovetkezé oldalon olvashato.
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1-eskod: A tanuld az alabbi abranak megfelel6en készitette el a tortaszeleten lathato mintazatot.
A savok szélességének nem feltétleniil kell egyformanak lenniiik, a sotét és vilagos szi-
nek sorrendje és szama a meghatarozo.

Tanuléi példavalasz(ok):

0-s kod: Rossz valasz.
Tanuléi példavalasz(ok):

Lasd még: X és 9-es kod.
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3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.2 Térbeli alakzatok, dimenzidok B=p- 3.2.2 Befoglalo test

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6ssze-
kapcsolasa

Hildaék az osztalybulira haromszintes tortat készitenek, feliilre keriil
a legkisebb és alulra a legnagyobb torta. A legfelsé tortat 24 centiméter
atmérojl, 7 centiméter magas kerek tortaformaban siitotték meg.
A tovabbi két tortaforma atmérdje 3 centiméterrel, magassaga
2 centiméterrel nagyobb, mint a felette 1év4é. A tortat krémmel
és mazzal még nem vontak be, igy helyezik el egy dobozban.
Dontsd el, hogy a kovetkezé méretti dobozok koziil melyikben
fér el a torta és melyikben nem! Valaszodat a megfelel6 kezddbett
besatirozasaval jelold (Elfér/Nem fér el)!

Elfér Nem fér el

18 cm x 18 cm x 13 cm

24 cm X 24 cm X 27 cm

27 cm X 27 cm X 30 cm

30cm x 30 cm x 27 cm

33cm x 33 cm X 30 cm

® 6
© 06606

Helyes valasz: NEM FER EL, NEM FER EL, NEM FER EL, ELFER, ELFER - ebben a sorrendben.
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MG32501 B(VOS KOCKA OKM2010 (8)10

Tartalmi teriilet
3. Alakzatok, tajékozodas =P Térbeli alakzatok, dimenziok =P 3.2.3 Térbeli transzformaciok

Gondolkodasi miivelet
2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6ssze-

kapcsolasa

A kovetkez6 abran egy biivos kocka lathatd két kiilonboz6 nézetben lerajzolva. A kocka

lapjain kezdébettk jelzik a szineket.
Panka a nyillal jelolt iranyba elforgatta a bekeretezett kocka fels6 rétegét 270°-kal, majd

a kozépso rétegét 90°-kal.

/S 7S5 /s (S /LS /LS
/S s s / 1S /S /S 1[
S: sdrga s Z Y7 VA% S 14/
B:b?lrdé B B B ¢/¢ P P P 11/1[
Z.. ZQd ﬁ/ 14/
Eﬁis B | B | B ¢/¢ P |P|P ?/g
.' e, B fV 14/
F: fehér B B B fy P P P ILV
El6lnézeti oldallap

Az alabbiak koziil melyik dbra mutatja a kocka ,.elolnézeti” oldallapjanak forgatds utdni
allapotat? Satirozd be a helyes abra bettjelét!

® © © ©

z |z |z K| K| K P|lP|P S| s | S K| K| K

S | s|s Z |zl z F|F|F K| K| K B|B| B

B|B|B B|B|B B| B |B B|B|B B|B | B
Javitokulcs

Helyes valasz: B
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3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.2 Térbeli alakzatok, dimenziok B=P- 3.2.4 Testek paramétereinek és
felszinének, illetve térfogatanak kapcsolata

2. Alkalmazas, integracio =P 2.2 Szabalyok, dsszefiiggések felismerése és ismertetése szévegesen
vagy matematikai szimbdolumokkal, vagy szabaly felismerése és alkalmazasa, szituaciohoz tartozo
osszefliggés megadasa. Dontéshozatalhoz sziikséges adatok kivalasztasa

Négy kiilonboz6 formdju poharba azonos mennyiségt folyadékot toltiink.
Melyik abra mutatja HELYESEN a folyadékok magassagat az egyes poharakban? Satirozd
be a helyes abra bettjelét!

@

]

¢
] | = | = | )=

—
L]

| e
AR A K

4

Helyes valasz: B
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3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.3 Tajékozddas =P 3.3.1 Iranyok, égtdjak

1. Tényismeret és egyszer(i m(iveletek ™= 1.1 Egyszer(i matematikai definiciék, alapfogalmak jel-

lemzG6inek felidézése. Osztalyozas, halmazba sorolas ismert tulajdonsag szerint

Anna és Betti baratndk, és egymassal szemkozti panelhazakban laknak. Ablakaik
helyzetét az alabbi dbra mutatja. Amikor mindketten az ablakban dllnak, integetni szoktak
egymasnak.

Anna

Betti

Merre kell néznie Anndnak az ablakbdl, hogy a szintén ablakban 4116 Bettit lathassa? Satirozd
be a helyes valasz bettjelét!

(@) jobbra fol
jobbra le

@ balra fol
©

balrale

Helyes valasz: B
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MI99901 OVODA 0kM2012 (6)(8)(10)

Tartalmi terulet
3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.3 Tajékozodas =P 3.3.2 Latdszog vizsgalata

Gondolkodasi miivelet
3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.5 Allitasok, feltételezések, mddszerek, bizonyitasok

igazsaganak, érvényességének értékelése matematikai indoklassal

Az alabbi képen egy 6voda udvardnak feliilnézeti képe lathato, a sziirke négyzetek épiileteket
jelolnek. Amikor a gyerekek az udvaron jatszanak, két 6vond, Anna néni és Berta néni
feliigyeli Oket.

X

Anna néni

X
Berta néni

Ha Anna néni és Berta néni az X-szel jelolt helyeken allnak, belatjak-e az egész udvart?
Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

@ Igen, belatjak az egész udvart.

@ Nem, nem latjak be az egész udvart.

Viélaszodat az abran rajzzal indokold!

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.
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Javitokulcs

2-eskéd: A tanuld a ,,Nem, nem latjak be az egész udvart” valaszlehetdséget jelolte meg, és he-
lyesen jelolt az abran egy vagy tobb pontot, vagy azt a teriiletet, amelyet nem latnak be
az 6vonok.

X

Anna néni

s

X
Berta néni

1-eskod: A tanuld helyesen jelolte meg annak a teriiletnek a hatdrait, amelyet az 6vénék nem
latnak, de a teriiletet nem emelte ki egyértelmiien.

7-eskod: A tanulo az indoklasat szovegesen fogalmazta meg (rajz nélkiil), amelybdl egyértelmii-
en kideriil, hogy a két épiilet kozotti teriilet nem minden részét latjak be az 6vondk.

0-s kod: Rossz valasz. Idetartozik az is, ha a tanuld olyan ponto(ka)t is jelolt, amely(ek) jo(k), és
oly(noka)t is, amely(ek) nem.
Tanuléi példavalasz(ok):
o Nem, a két négyzetet sszekotd részt nem latja be.
o Nem, mert a latéteritkben van az épiilet.

Lasd még: X és 9-es kod.
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3. Alakzatok, tajékozodas =P 3.3 Tajékozddas =P 3.3.3 Helymeghatarozas koordinata-rend-
szerekben

2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6ssze-
kapcsolasa

Az alabbi rajz egy iskola kétemeletes épiiletét mutatja oldalnézetbdl. Kozépen talalhato

a lépcséhaz, jobbra és balra a kiilonboz6 termek. Az iskoldban a helyiségek azonositoja

egy betil és két szamjegy. A betli az épiiletszarnyat, az els6 szamjegy a szintet (f6ldszint: 0,
els6 emelet: 1, ...) jelzi, a masodik szdmjegy pedig azt, hogy az adott helyiség a sziirke szinnel
jelolt lépcs6haztdl szamitva hanyadik a folyoson. Példaul: a B szarnyban az elsé emeleten a 3.
helyiség a ,,B13” jelzésti kémia-el6ado.

LA szarny Iépcsbhaz ,B” szarny
Fizika-
szertar
Enek-
terem B13
Tanéri :
szoba BEJARAT

Add meg a rajz alapjan a kovetkezd helyiségek azonositojat!

Fizikaszertar: ............

Enekterem: ..............

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.



2-es kod:

1-es kdd:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:
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Mindharom helyiség azonositdja helyes:
Tanari szoba — A02;

Fizikaszertar — B24;

Enekterem - A1l

Tanuloi példavélasz(ok):

. A2, B24, All

Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha két helyiség azonositoja helyes, a harmadiké rossz
vagy hianyzik.

Tanuloi példavalasz(ok):

« A02,B24, A10

o« Al2,B24, All

« A02, B34, All

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 az ,,A” szarny szamozasat nem a lép-
cs6haztol, hanem az épiilet bal szélétol kezdte, de ettdl eltekintve a valasza helyes.
Tanuldi példavalasz(ok):

. A03, B24, Al14

. A3,B24, Al4

Mais rossz valasz.
o A3, B18, A5

e ,A”szarny, ,B” szarny, ,A” szarny.

X és 9-es kod.
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MI30401 AUTOPALYAI. 0KM2012 (6)(8)(10)

Tartalmi tertlet

4. Statisztikai jellemzdk, valdsziniiség =P 4.1 Statisztikai adatgy(ijtés tablazatbol/diagramrol

Gondolkodasi mivelet
1. Tényismeret és egyszer(i miiveletek B> 1.6 Adatgyijtés leolvasassal. Adott tulajdonsagu adat,
adatsor megtalalasa, leolvasott adatokkal végzett egylépéses szamitasok, egylépéses szamitasok

eredményének kikeresése

Az aut6palyakon a személygépkocsik legnagyobb megengedett sebessége 130 km/h.
A személygépkocsik sebességét mérési pontokon ellendrzik.

Az egyik mérési pontndl 1 perc alatt 15 személygépkocsi haladt el. Ezek mért sebességét
mutatja a kovetkez6 diagram.

170

Sebesség (km/h

1. 2 3 4 5 6. 7. 8 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15
A mérési pontnal elhaladé személygépkocsik

Hany autds lépte tal ennél a mérési pontnal a legnagyobb megengedett sebességet a vizsgalt
id6szakban? Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

@ 3
®) 4

© s
® ¢
® 7

Javitokulcs

Helyes valasz: D
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4. Statisztikai jellemzdk, valészinliség =P 4.2 Statisztikai adatabrazolas, adatok megfeleltetése

3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.3 Adatok, informaciék megjelenitése, 6nallo abrazolasa
az abrazolasi forma 6nallé megvalasztasaval. Abrazolt érték alapjan skala megtalalasa és a tovabbi
értékek abrazolasa

Maté osztalyaban a matematikaérettségin elért pontszamok megoszlasat és az érdemjegyek
ponthatarait mutatja a kévetkez két tablazat.

Pontszamok megoszlasa Erdemjegyek ponthatarai
Pontszam Tanuldok szama Pontszam Erdemjegy

0-10 0 0-20 Elégtelen (1)
11-20 0 21-40 Elégséges (2)
21-30 1 41-60 Kozepes (3)
31-40 2 61-80 J6 (4)
41-50 2 81-100 Jeles (5)
51-60 3

61-70 5

71-80 7

81-90 4

91-100 3

Készits OSZLOPDIAGRAMOT, amelyrdl leolvashato, hogy melyik érdemjegybdl hanyat
értek el Maté osztalyaban! A tengelyek feliratait és a beosztast is ird rd a diagramra!

A
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2-eskod: A 1épték, a tengelyelnevezés és minden oszlop mérete helyes a kovetkez6 abranak meg-
felelGen.

1-es 2-es 3-as 4-es 5-0s
Erdemjegy

J6 valasznak tekintjiik azt is, ha a tanulo:
- nem nevezte el a tengelyeket, illetve nem adott meg léptéket, de az abra-
zolasbol egyértelmiien kideriil az abrazolt mennyiség illetve a 1épték.
- felcserélte a tengelyeket, de az abrazolt értékek helyesek.
Nem tekintjiik hibanak, ha a tanulé az 1-es érdemjegynél jelezni akarta az oszlopot
(ennek jelzéseként oda is rajzolt egy kisebb oszolpot), de feltiintette azt is, hogy az ab-
razolt érték a nulla.



1-es kod:

7-es kod:
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Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a 1épték és a tengelyelnevezés helyes (vagy egy-
értelmiien megallapithato), az oszlopok mérete koziil egy rossz vagy hianyzik, a tobbi
helyes.

Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a tanulé6 NEM oszlopdiagramon, hanem mas
diagramon abrazolta jol az osszes értéket (pl. vonaldiagram, pontdiagram).
Tanuléi példavalasz(ok):

12 1

10 |

£ 6
4]
2 4
0 .
1-es 2-es 3-as 4-es 50s
. Erdemjegy [vonaldiagram]
12 1 °
10 |
8
'
O
[T 6 i
'y
4 |
°
2 4
0 ® . |
1-es 2-s 3-as 4-es 5-0s

Erdemjegy [pontdiagram]
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6-oskéd:  Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanuld az els6 vagy a masodik tablazat adata-
it (pontszam-tanuldk szama vagy pontszam-érdemjegy) abrazolta diagramon/grafiko-
non.
Tanuldi példavalasz(ok):

A
14
13
12
11
10
9
8
7
. N
i N
4 [
3
2 l
1 HE |
0
. 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
0-s kod: Mas rossz valasz. Idetartoznak azok a valaszok is, amikor a tanulo altal hasznalt skala-

beosztas és az abrazolt oszlopok mérete nincs 6sszhangban egymassal.

Lasd még: X és 9-es kad.
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4. Statisztikai jellemzdk, valészinliség =P 4.3 Statisztikai szamitasok

2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Pisti 8 matematikadolgozatara kapott osztalyzatainak atlaga 4,375. Még egy dolgozatot fog
irni az idén. Ahhoz, hogy év végén 6tost kaphasson, a 9 dolgozat atlaganak legalabb 4,5-nek
kell lennie.

Megkaphatja-e az 6tdst év végén? Satirozd be a helyes valasz bettjelét! Valaszodat
szamitassal indokold!

@ Igen, megkaphatja az 6tost év végén.

@ Nem, nem kaphatja meg az 6tost év végén.

Indoklas:

1-es kod:

7-es kod:

0-s kod:

Lasd még:

A tanul6 a ,,Nem, nem kaphatja meg az 6tost év végén” valaszlehetdséget jelolte meg, és
indoklasaban latszik a helyes atlagérték.

4,375-8+5

Indoklas: 9

=4,44 < 4,5

Tanuloi példavalasz(ok):

o Nem, mert 4,4 < 4,5

e Nem,mert(35+x):9=4,5 ->x=5,5

o Nem, mert csak 4,44 lehet.

o Igen, mert ha 5-0st ir, akkor is csak 4,44 az atlaga. [A jelolést elrontotta, de a szdmi-
tott érték helyes, és a szoveges indoklds a ,,Nem” vilaszlehetdséget tamasztja ald.]

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanulé az ,,Igen, megkaphatja az 6tost év vé-
gén” valaszlehetGséget jelolte meg, és indoklasaban lathatéan nem sulyozott atlagérté-
ket szamolt.
Tanuléi példavalasz(ok):

4,375+5 9,375

> = 5 = 4,6875 - Igen, megkaphatja.

o Igen, mert 4,68 lesz az atlaga.
o Igen, 4,69.

Mais rossz valasz.

X és 9-es kad.
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4. Statisztikai jellemzdk, valészinliség =P 4.4 Statisztikai médszerek
3. Komplex megoldasok és értékelés =P 3.6 Sajat megoldasi mdédszerek Ujszer(i problémara,
a modszer ismertetése

Kati szeretné megtudni, hany szot tartalmaz egy szotar. Elkezdte 6sszeszamolni, hany sz6
talalhato egy-egy oldalon. Eredményeit a kovetkez6 tablazatban foglalta 6ssze.

1.oldal | 25sz6
2.oldal | 32sz6
3.oldal | 18sz6
4.o0ldal | 27sz6
5.oldal | 30sz6

Hogyan tudna Kati megbecsiilni a szétarban szerepl6 szavak szamat anélkiil, hogy
megszamolna a tobbi oldalon 1évé szavakat is?

Ird le az éltalad javasolt MATEMATIKAI MODSZERT, és azt, hogy milyen informéciéra
lenne még sziikség a becsléshez!

A modszer leirasa:

A modszerhez sziikséges informacio:

A feladathoz tartozo javitokulcs a kévetkezd oldalon olvashato.



2-es kod:

1-es kod:

6-0s kod:

0-s kod:

Lasd még:
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A tanul¢ valaszabdl egyértelmiien kideriil, hogy a sziikséges informacié az oldalszam
lenne, (akér ugy, hogy az oldalszam fiiggvényében irja fel a paraméteres kifejezést) ES
a moddszer leirasa is helyes.
A modszer példaul: a feljegyzett adatokbol atlagot szamitana, majd ezt szorozna a sz6-
tar oldalainak szamaval,
VAGY
egy tartomanyt adott meg a tablazat adatai alapjan, 1 oldalon kb. 18-32 sz6 szerepel,
ezért egy n oldalas konyv esetében 18n-32n a szétarban 1évo szavak szama,
VAGY
az egy oldalon taldlhat6 szavak minimalis és maximalis értékének atlagéval szamolt,
ezért valasza 25n, ahol n az oldalak szama.
Tanuloi példavalasz(ok):
o 1oldalon atlagosan 132 : 5 = 26,4 sz6 szerepel,

tehat ha x oldalas a szotar, akkor 26,4x (vagy 26x) szot tartalmaz.

e 5oldalon 6sszesen 132 sz szerepel, akkor n oldalon 1320 66 szerepel.

« Ennekaz 5 oldalnak kell venni a szavak atlagat, majd ezt az atlagot az oldalakkal
megszorozzuk.

o  18n-32n, ha n oldalas a kényv. [tartomdnyt ad meg]

o  25.oldalak szama [a szavak minimalis és maximadlis értékének dtlagaval szamol]

o Az 0sszoldalszamot elosztom 3-mal és az els6 3 oldal 6sszegével szorzom.

Részlegesen jo valasznak tekintjiik, ha a tanulé helyesen felismerte, hogy a becslés-
hez az egy oldalon talalhaté atlagos szészam ismerete sziikséges, de nem deriil ki a
valaszabdl, hogy ismerni kellene még az oldalak szamat is, vagy ha az oldalszamot is
megadta az atlagos szoszam mellett, akkor a veliik végzendé miivelet megadasa hiany-
zik vagy nem megfelel6.
Tanuloi példavalasz(ok):
o  Tudnunk kellene, hogy egy oldalon atlagosan hany sz6 szerepel.
« Egyoldalon a szavak atlaga, és az oldalszdm

[A mddszer leirdsa hidnyzik, a sziikséges informdciok megaddsa jo.]
« 5oldal atlaga, oldalszam [Nem irta oda, hogy dssze kell szorozni 6ket.]

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanuld csak a sziikséges informaciot (oldal-

szam) adta meg helyesen, a mddszer leirasa hianyzik vagy nem megfelel6. Az oldal-

szamnak nem kell feltélteniil ,,A modszerhez sziikséges informacio”-nal szerepelnie, ha

a moddszer leirasanal szerepel ez a kifejezés, akkor azt mar értékeljiik.

Tanuléi példavalasz(ok):

o Oldalszam

«  Ugy, hogy édtlagot szdmol és beszorozza az dsszes oldallal. [Az ,dtlagot szdmol” kife-
jezés nem elég konrkét.]

« Az oldalszdam, és hogy a t6bbi oldalon hany sz6 szerepel. [A tanulé a megadott tdb-
lazatot folytatnd az dsszes oldalra vonatkozoan.]

Mas rossz valasz.

X és 9-es kod.
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Tartalmi tertlet

4. Statisztikai jellemzdk, valdsziniiség =P 4.5 Valészinliség-szamitas

Gondolkodasi miivelet
2. Alkalmazas, integracio =P 2.4 Tobbféle eljaras, miivelet és informacié kombinalasa, 6sszekap-
csolasa

A kovetkez6 diagram négy kosarlabda-jatékos biintetddobasainak szamat mutatja az elmult
idényben.

70

62

60

54 52
50 — 48

42
40 ¥ -8

o Dobott blintetdk szama
m Bedobott blinteték szama

30

20

Blintetédobasok szama

10

Alex Hugd Maté Tamés

Az oszlopdiagram adatai alapjan ki dobja be a legnagyobb biztonsaggal a biintetddobasokat?
Satirozd be a helyes valasz bettjelét!

@ Alex
Hugé
© Mate
@ Tamas

Javitokulcs

Helyes valasz: C
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Tartalmi terilet
4. Statisztikai jellemzdk, valdsziniiség =P 4.6 Kombinatorika

Gondolkodasi miivelet
2. Alkalmazas, integracié B> 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Virag ur névtablat szeretne készittetni lakasanak ajtajara. Egy névtablakészité cég honlapjan
a kovetkez6 ajanlatot talalta.

Valaszthatoé méret: Valaszthat6 anyag:

-5x10cm - miianyag

-6x12cm — vOrosréz

-75x15¢cm -fa

-10x15¢cm

Valaszthaté betiitipus: Valaszthaté betiiszin:
- VIRAG CSALAD — fekete

- VIRAG CSALAD —arany

- VIRAE CSALAD

— Dirdg csaldd

- Virag csalad

Hanyféle kiilonb6z6 névtabla koziil valaszthat Virag ur ennél a cégnél? Satirozd be a helyes
valasz bettjelét!

Q) 4+3+5+2
4.3.5.2
© 4-3-6+2
® #-5

Javitokulcs

Helyes valasz: B
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4. Statisztikai jellemzdk, valészin(iség =P 4.7 Eseménygrafok

2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Egy sakkversenyen 6 versenyz6 indul. Mindenki mindenkivel egyszer jatszik.
Az alabbi dbra az eddig lejatszott mérkozéseket szemlélteti. A nyilak a gydztes felé
mutatnak. Dontetlen esetén a vonal mindkét végén nyil van.

®
S AN
®—@O

Osszesen hdny mérkézés van még hatra a versenybdl? Ugy dolgozz, hogy gondolatmeneted
nyomon kovethetd legyen!

1-eskéd:  Ha a tanuld az abraboél kiindulva 6 résztvevovel szamol, a helyes valasz 8. A helyes érték
lathat6 szamitasok nélkiil is elfogadhato.
Szdmitds: 6-5:2=15 15-7=8
Tanuldi példavalasz(ok):
o 8 mérkdzés

7-eskéd:  Haa tanuld a feladat szovegében szereplo 8 versenyzdvel szamol, a helyes érték 21. A he-
lyes érték lathaté szamitasok nélkiil is elfogadhato.
Szdmitds: 8.7:2=28 28-7=21
Tanuldi példavalasz(ok):
[ ] 21



6-0s kod:

5-0s kod:

0-s kod.

Lasd még:

Példafeladatok 109

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 6sszegezte az 6sszes versenyz6 hatralé-
vO mérkozéseinek szamat, de nem vette figyelembe, hogy igy minden mérkdzést kétszer
szamolt. Ekkor valasza 16 (ha hat versenyzdvel szamolt) vagy 42 (ha nyolc versenyz6-
vel szamolt).

Idetartoznak azok a valaszok is, amikor a tanulé gondolatmenetébdl kideriil, hogy az
Osszes versenyz6 hatralévé mérkozéseinek szamat akarta Osszegezni, de az egyik ver-
senyz6 hatralévé mérkozéseinek szamat rosszul hatarozta meg.

Tanuloi példavalasz(ok):

e« A=2

Osszesen 16 [6 versenyzével szdmolt.]

TOQOTMEHOOWeTHgOW
Il
RN AL NS T S o) S N R R SO

Osszesen 42 [8 versenyzével szamolt.]

Tipikusan rossz valasznak tekintjiik, ha a tanul6 a verseny 6sszes mérkozésének szamat
adta meg, azaz nem vette figyelembe, hogy hét mérkozést mar lejatszottak, ezért valasza
15 (ha hat versenyzével kalkulalt) vagy 28 (ha nyolc versenyzdvel kalkulalt).

Tanuloi példavalasz(ok):

e 6-5=230, de csak egyszer jatszanak, ezért 30 : 2 = 15.

o 8.7 =056, de csak egyszer jatszanak, ezért 56 : 2 = 28. [8 versenyzdvel szamolt.]

Mas rossz valasz.

Tanuléi példavalasz(ok):

e 5.6=30 30-7=23.[A tanuld kétszer szamolta a mérkdzéseket, és ebbdl vonta ki
a lejatszott 7 mérkozés szamadt.]

o 2,4,1,3,3 > 0sszesen 13 mérkézés

e« A=2
B=4
C=0
D=4
E=4
F =4 Osszesen 18 mérkdzés
o 7 mérkdézés van még hatra. [lejdtszott mérkézések szamal

X és 9-es kod.
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4. Statisztikai jellemzdk, valészinliség =P 4.8 Halmazok

2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

Géza kiad¢ lakast keres internetes apréhirdetésekben. Keresési szempontnak beallithatja a
szobak minimalis és maximalis szamat, a lakas allapotat és a ftités tipusat.

Ha nem ad meg semmilyen szempontot, 6sszesen 243 hirdetés jelenik meg. Ha beirja, hogy
legalabb 2 szobas és felujitott lakast szeretne, mar csak 54 hirdetés jelenik meg. Ha azonban
csak azt adja meg feltételnek, hogy a lakas feldjitott legyen, dsszesen 103.

Hany olyan lakast hirdetnek, amelynek kevesebb mint két szobaja van és feltjitott? Satirozd
be a helyes valasz betijelét!

@ 28

®) 49
© 59
©

82

Helyes valasz: B
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Tartalmi terulet
4. Statisztikai jellemzék, valdsziniiség =P 4.9 Logikai ismeretek

Gondolkodasi muvelet
2. Alkalmazas, integracio =P 2.3 Ismert eljarasok, szabalyok, algoritmusok kivalasztasa és alkal-

mazasa

»Minden tigris csikos.”
Melyik allitas igaz logikailag, ha a fenti kijelentés igaz?

@ Ha egy allat csikos, akkor az tigris.

Ha egy allat nem csikos, akkor az nem tigris.
@ Ha egy allat pottyos, akkor az lehet tigris.
@ Ha egy allat nem potty6s, akkor az tigris.

Javitokulcs

Helyes valasz: B
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A modern tarsadalomban a fiatalok munkaer§-piaci
esélyeinek és tarsadalmi mozgdsterének kijelolésében
a tudastlke meghatarozo szerepet jatszik (Gazsé-Laki
2004). A technoldgiai fejlédés és a globalizaci6 el6reha-
ladasaval egyre specialisabb és komplexebb ismeretekre
van sziikség, az oktatds-tanulds pedig a befektetések
egyik legfontosabb teriiletévé valik (Ramirez—Boli
1987). Ezzel parhuzamosan a tudaskozvetités funkcidjat
szinte teljes egészében atvette az iskola, és elterjedt az
élethosszig tartd tanulds gondolata.

Az iskola jelentdségének megnovekedésével a
szocioldgiai érdeklddés homlokterébe keriilt annak
vizsgalata, hogy az iskolarendszer mennyiben segiti
a tarsadalmi mobilitdst, illetve a hatalmi és vagyoni
kiilonbségek csokkentését. Az 1960-as években az
Egyesiilt Allamokban az iskolai egyenlétlenségeket
vizsgald un. Coleman-jelentés ravilagitott arra, hogy
az iskoldnak kisebb, a tarsadalmi indikdtoroknak pedig
nagyobb hatdsa van a gyermekek fejlédésére és iskolai
elémenetelére, mint ahogyan azt korabban képzelték
(Coleman et al. 1966). Ennek nyomadn elterjedté valt
az a tézis, hogy ,,az iskola nem szamit”, és az oktatds-
politikanak erdsen korlatozott lehet8sége van a didkok
iskolai teljesitményének befolydsoldsara.l Az 1970-es

1 Eztaszkepszist némileg erdsitette a korszakban megjelend kozgazdasagi elmélet, az
un. szliréelmélet, ami uj megkozelitésbe helyezte az oktatas gazdasdgi szerepét. Az
elmélet képviselSi szerint az iskoldzds nem néveli az egyének munkavégzs-képességét,
aziskola pusztdn arra szolgdl, hogy az egyének sziiletéstdl meglévd termelékenységérsl
szolgdltasson informéciékat amunkaaddéknak. (Arrow 1973, Spence 1973) Ebbdl a meg-
kozelitésbdl az kvetkezik, hogy a munkdltatok nem azért értékelik aziskoldzottsagot,

mert aziskolat végzettek valamilyen szakmai tudédsratettek szert, hanem azért, mert
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évektdl szamos nagy hatasu elemzés mutatott ra az
iskolarendszer tdrsadalmi egyenlStlenségeket djra-
teremtd, latens mechanizmusaira, és a fiataloknak a
tudasjavak megszerzésében mutatkozod esélykiilonbsé-
geire (példaul Bourdieu 1974, Miller-Roby 1974, Willis
1977).

Ettd] kezdve megkeriilhetetlenné valt az a ma is
fontos kérdés, hogy a kiilonbozd szociokulturdlis kor-
nyezetbdl érkezd, eltérd képzési formaban résztvevd
didkok milyen tuddssal rendelkeznek, illetve, hogy
milyen kapesolatban 4llnak a tanuldk kompetencidi az
oktatasi rendszer jellemzdivel. A feltart adatok ugyanis
tudomanyos alapot jelenthetnek olyan oktatdspoliti-
kai stratégidk kialakitdsara, amelyek a tudaskozvetitd
intézményrendszer mddositasaval csokkenteni tudjak
a tuddsjavak megszerzésében fennallo kiillonbségeket.

Az 1990-es évekre a Coleman-i ,az iskola nem
szamit” tézis egyre inkabb hattérbe szorult, és a mdd-
szertani eszkozok fejlédésével — féként az Egyesiilt
Allamokban - elétérbe keriilt az a szemlélet, amely
a tanuldk teljesitményét a tarsadalmi-csaladi hattér
és az iskolai hatdsok kontextusaban értelmezi (Lan-
nert 2006a, Sagi 2006). A kutatdsok kozéppontjdba a
valtozdok onalld, illetve tobbszintl, osszetett hatdsai,
valamint az egyes tényez8k kozvetlen, vagy kdzvetett
(olykor egymadst erdsitd) hatdsai kertiltek. Uralkoddva
valt az a nézet, amely az iskolai eredményességet a
szociokulturalis hattér és az iskolai kornyezet egylittes
szambavételével értelmezi.

aziskolazottabbaknak olyan jellemzdi vannak, amelyek produktivabbd teszik ket

(példdul pontossag, kitartds, teljesitményorientéaltsag).
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Az Orszagos kompetenciamérés ebben az ossze-
fliggésrendszerben rendkiviil fontos.

A tanulodk szovegértési és matematikai képességei-
nek vizsgdlata mellett a kompetenciamérés a Tanuldi,
Telephelyi és Intézményi hattérkérddivek? segitségével
arra is lehetdséget biztosit, hogy a diakok teljesitmé-
nyét befolyasold tarsadalmi, csalddi, illetve intézményi
valtozokat azonositsuk. A mérés soran hasznalt hattér-
kérddiveket a hazai és a nemzetkozi empirikus kutatasi
eredmények, illetve a nemzetkozi mérések kérdbiveinek
figyelembe vételével, valamint az oktatasszociologiai
szakirodalom felhaszndldsaval fejlesztettiik ki. A kér-
dések, a valaszformatumok, illetve a kérdésekre adhatd
valaszok széles korld szakmai konszenzus nyoman
alakultak ki, miutan a kérddivek tartalmi megforma-
lasdban az oktatassal foglalkozd intézmények (tobbek
kozott az oktatasért felelds minisztérium, az Oktatasi
Hivatal, az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet) munka-
tarsai, illetve a hazai oktatdsi szakemberek, kutatdk is
tevékenyen részt vettek.

Az elsé kompetenciaméréshez (2001) még nem kap-
csolodtak hattérkérddbivek, ezt kovetSen viszont végig-
kisérték a mérést, és az évek soran mind tartalmukat,
mind az adatok korét tekintve folyamatosan bévilve
nyerték el a jelenlegi formajukat.

A tanuldk csaladi és szociokulturalis kornyezetét
feltérképezd Tanuldi kérdSivben a 2003. és a 2004. évi
mérés sordn a didkok csaladi hatterére, tanulasi atti-
tiidjeire, és fogyasztasi cikkekkel vald ellatottsagara
vonatkozo6 kérdések szerepeltek; majd a kérddiv fo-
kozatosan egésziilt ki a tanulmdnyi eredményekre,
iskolan kiviili foglalkozasokon vald részvételre, a
lakdhelyre, illetve az olvasasi szokasokra vonatkozo
kérdésekkel.

Az Intézményi kérd8iv a 2003-as és a 2004-es mé-
rés soran még magaban foglalta azokat a kérdéseket,
amelyek 2006-tdl kezdve a telephelyi kérdSivben kaptak
helyet: a tanuldi 6sszetételre, az iskola infrastruktu-
rajara, az iskola 4altal hasznalt tankonyvek listajara,
illetve a didkok korében eléforduld viselkedésformakra
vonatkozo kérdéseket. Ezek mellett a Telephelyi kérddiv
az iskola épliletének allapotaval, a telephelyen tanité
tanarok Osszetételével kapcsolatban tartalmaz kérdé-
seket. 2006-t0l kezdve - a Telephelyi kérddéiv bevezetése
utan - az Intézményi kérddiv elsGsorban az iskolak
pénziigyi, illetve human erdforrasaival kapcsolatos kér-
déseket vizsgalja. Ugyanakkor fontos azt is hangsulyoz-
ni, hogy egyes iskolai attributumokat felmérd kérdések
és témakorok mind az Intézményi, mind a Telephelyi

2 AhéttérkérdSivek kérdéscsoportjait és technikai jellemzd8it 1dsd a 15-18. tdbldzatban.
A kérddivek letolthetéek az Oktatasi Hivatal honlapjardl (http://www.oktatas.hu/

kozneveles/meresek/kompetenciameres/hatterkerdoivek).

kérddivben szerepelnek. A differencidlt adatgytijtésnek
készénhetben azon intézmények esetében, amelyek egy-
nél tobb telephellyel is rendelkeznek, megallapithatd,
hogy milyen kiilonbségek vannak az iskola kiilonbozd
tipusu, képzési formaju telephelyei kozott a vizsgalt
valtozdk tekintetében.

Jelen fejezet a kérd8ivek osszeallitasat megalapozd
tarsadalomtudomanyi elméleteket, eredményeket, a
vizsgalt kérdéscsoportokat, illetve a méréssel nyert
adatok félhaszndlasi lehet8ségeit foglalja 6ssze. Re-
ményeink szerint ez az értelmezési- és tartalmi keret
hasznos segitséget fog nyujtani az oktatasfejlesztés
irant érdekl8ddknek, és hozzajarul a kompetenciamérés
eredményeinek tagabb kontextusban vald értelmezé-
séhez is.

A kompetencia latin eredetd szd, amely hétkéznapi
értelemben alkalmassagot, ligyességet fejez ki. Az
oktatdspolitikai, oktatasfejlesztési, és a pedagdgia
gyakorlatban azonban korantsem ilyen egyértelmi a
kompetencia jelentése, és szamtalan tudomanyos rele-
vanciaju meghatarozas sziiletett a fogalmardl.® Haldsz
Gédbor megfogalmazdsa szerint a kompetencia ,az a
képességiink és hajlanddésdgunk, hogy a benniink lévd
tuddst (ismereteket, készségeket és attittidbeli jellem-
26ket) sikeres problémamegoldd cselekvéssé alakitsuk.”
(idézi Demeter 2006:7.) Ha a mérés szempontjabodl
akarjuk megfogalmazni, akkor azt mondhatjuk, hogy a
kompetencia olyan mérhet§ valtozot jelent, amit tébbek
kozott a sziildi-csaladi kérnyezet, az iskolai kozeg, a
pedagdgiai hatékonysag, illetve a didkok motivacidja
és képességei egylittesen, de eltérd sullyal befolyasol-
nak. Ebbdl a megkozelitésbdl az a konzekvencia adddik,
hogy a mérés eredményeinek elemzésekor figyelembe
kell venniink mindazokat a hattértényezdket, amelyek
kozvetlen vagy kozvetett hatast gyakorolnak a didkok
teljesitményére.

A tanuldi vagy iskolai eredmények szérdéddsa szamos
tényezd fliggvényei, mind tanuldi (a tanuldk neme, csa-
ladi koriillményei, attitiidjei, kulturalis termékekkel valo
ellatottsaga, tarsadalmi tékéje, lakohelye), mind iskolai
(a képzési forma, a képzési modszerek, az iskola erSfor-
rasai, az iskola mérete, a tanterv, valamint a tanuldék
létszdma és Osszetétele) szinten. A hattérkérddSivek sze-
repe abban rejlik, hogy az altaluk gytjtott informaciok

3 Akompetencia fogalmanak valtozdsdrdl, magyarorszagi értelmezésérdl ldsd Vass

(2006).



a teljesitményeredményekkel dsszekapcsolva drnyalt
képet rajzolnak az oktatas minGségérol, hatékonysaga-
rél, illetve méltanyossagaradl.

Az elmondottakbdl logikusan kovetkezik, hogy a
tanuldi teljesitmények szintje nem csak a didkok 6sz-
szességére, hanem egyes csoportjaira nézve is érdekes
és fontos. A demokratikus, meritokratikus értékek irant
fogékony kozvélemény, illetve az esélyteremtd kozokta-
tasi rendszer szamadra lényeges informacidt jelent az,
hogy az iskolai eredmények mennyiben fliggnek 6ssze
atanulok tarsadalmi szarmazasaval. A hattérkérd6ivek
adatainak foldolgozasa utan, a kiilonbo6z4 tarsadalmi-
demogréfiai valtozok mentén stratifikdlt adatok arrais
ravilagithatnak, hogy mely tanuldi csoportok igényelnek
kiemelt figyelmet a pedagdgusok és az oktataspolitika
részérdl.

Természetesen a hattérvaltozok szempontjabdl az is
fontos kérdés, hogy a diakok teljesitménye milyen ten-
dencidkat mutat. A kompetenciamérés eredményei tob-
bé-kevésbé tiikrozik az oktatasi rendszer teljesitményét,
és lathatdva teszik, hogy az oktatdsi szisztéma milyen
mértékben képes a didkok esélyhatranyait mérsékelni,*
illetve tarsadalmi mobilizaciéjukat a tudaskozvetités
révén javitani.

A hattérkérddivek foldolgozdsa és a hattéradatok
szamszertlsitése egyuttal hozzajarul a kompetencia-
mérés egyik kozponti céljahoz, nevezetesen a kiilonféle
oktataspolitikai programokat tamogaté elemzések,
illetve tudomanyos kutatasok elvégzéséhez is. Ilyen
tanulmanyokra a kozpolitikai programok minden sza-
kaszdban sziikség lehet, hiszen ezek segitik a problémak
azonositasat, a programok megtervezését és célzasat, a
varhatd hatasok elézetes szambavételét, illetve a koz-
politikdk hosszu tavu hatasainak értékelését.

Ahogyan a kompetenciamérés feladatsorai a didkok
adott id6pontban meglévd eszkoztudasat és képességeit
meérik, ugy a hattérkérddivek is egy aktualis helyzet-
képet rajzolnak a tanuld szocidlis, kulturalis, gazdasagi
kornyezetérdl. A felmérés a fiatalok iskolai palyafutasat
megel$z6 szocialis helyzetérdl kozvetlen adatokat nem
tud szolgaltatni, ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy

4 Ugyanakkor érdemes megemliteni, hogy a képességek, kompetencidk fejlédése nem csak

aziskolaban zajlik. Egyesiilt Allamokbeli kutatasok szerint a nyéri szlinetnek szigni-
fikéns hatdsa lehet a didkok fejlédésére, vagy visszafejlédésére. Igy eléfordulhat, hogy
aziskola csdkkenti a fiatalok teljesitménye kozotti kiilonbségeket, de a didkok eltérd
nyériaktivitisa nyomaén a kiilonbségek ujbol fokozédnak (Downey et al. 2004, Lannert
2009). Ezt azért fontos hangsulyozni, mert az Orszdgos kompetenciamérés évente egy
alkalommal keriil megrendezésre, az egyes didkok fejlédésének vagy visszafejlddésének

mértékét pedig a nyari sziinet impulzusai is befolyasoljak.
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a didkok egészen kiilonbozd felkésziiltséggel és elGzetes
tudassal kezdik meg tanulmanyaikat, és a kedvezd vagy
kedvezdtlen csaladi-tarsadalmi élethelyzetbdl érkezdk
elényei/hatranyai a fejlédésiik mértékét is befolydsol-
hatjak. A témaban késziilt magyarorszagi empirikus
kutatasi eredmények (példaul Gazsé 1988, Gazsd-Laki
1998, Havas 2008, Kertesi-Kézdi 2010) azt mutatjak,
hogy az eldnytelen tarsadalmi kozegbdl szarmazdé
gyermekek az iskolai szelekcié miatt mar az iskolaba
1épéskor hatranyba keriilnek, és esélyhatranyaik az
iskolazas ideje alatt fennmaradnak vagy tovabb nove-
kednek. Rdaddsul Magyarorszagon nemzetkozi 6ssze-
hasonlitdsban is kiemelkedden erds az 6sszefiiggés a
csaladi hattér és a diakok teljesitménye kozott (Rébert
2004, Schuetz-Ursprung-Woessmann 2008, OECD
2010, Baldzsi et al. 2010).

A diakok tarsadalmi és oktatasi esélyeit befolyasold
tényezdk vizsgalatara a szocioldgia és a szociolingvisz-
tika is kiemelt figyelmet fordit. Egyes kutatdk szerint
(Bernstein 1975; Boudon 1974, 1981) a tarsadalmi
osztalyok eltérdé kommunikacids, nyelvi készségekkel
rendelkeznek, és ez az egész tanuldi karrierjliket poziti-
van vagy negativan befolyasolja. A felsé osztalyok tagjai
kidolgozott nyelvi kddot haszndalnak, szofisztikaltan
fogalmaznak, jellemz8bbek interakcidikra a hosszabb,
Osszetett mondatok. Ezzel szemben az alsé osztalyok
tagjai korlatozott nyelvi kdddal rendelkeznek, ennek
megfelelSen beszélgetéseiket rovid, nyelvtanilag egy-
szertibb mondatok jellemzik. Ebbdl a megkozelitésébol
az a gyakorlati konzekvencia adddik, hogy az alacso-
nyabb tdrsadalmi statuszu gyermekek azért nydjtanak
rosszabb teljesitményt az iskolaban, mert a korlatozott
nyelvi kéd nem teszi lehetévé, hogy az iskolai tananya-
got megfeleld mindségben elsajatitsdk, és visszaadjdk a
szamonkérések soran. A kedvezd szocialis, kulturalis
miliébdl érkezd tanuldk viszont konnyebben befogadjak
és kifejezik az absztrakt fogalmakat, és sikeresebben
kiizdenek meg az elméleti képzés elvarasaival.

Pierre Bourdieu (1974, 2008) a francia iskolarend-
szerrdl irott nagyhatdsu elemzéseiben arra is rdmuta-
tott, hogy a fiatalok iskolai teljesitményét és értékelését
nagymértékben olyan tényezdk hatdrozzak meg, ame-
lyeket az otthoni, csaladi mikrokornyezetiikb8l hoznak
magukkal. Bourdieu szerint az iskolarendszer olyan tu-
dastSkéket (f6ként kulturalis t6két) jutalmaz, amelyek-
re pusztan a fels4-kdzéposztilybeli gyermekek tesznek
szert — még az iskola megkezdése elStt. Pontosabban
fogalmazva: az iskola — egy rejtett tanterv révén - olyan
értékeket preferal és méltanyol, amelyek nem képezik
részeét a tananyagnak: a valasztékos, igényes beszéd-
moédot, illetve a miiveltség és az intellektualizmus igé-
nyét kozéppontba helyezd attitiidoket. Ez a gyakorlat
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a tdrsadalmi egyenldtlenségek ujratermelddéséhez
vezet, hiszen a kedvezdtlen szociokulturalis miliébél
érkezé tanuldk a megfeleld kompetenciak hianyaban
rossz jegyeket kapnak, ennek eredményeképpen pedig
kis valdszintséggel valasztjak a kedvezdbb gazdasagi
és tarsadalmi mozgasteret nyujto (egyetemi szintii)
szellemi foglalkozdsokat. Ezzel parhuzamosan kozép-
és felsGosztalybeli gyermekek rendelkeznek a helyes
beszéd, a kivanatos kifejezésméd képességeivel és a
rejtett szelekcids mechanizmusok révén meg is 6rzik
pozicidjukat a tarsadalmi elit rétegeiben.

A szakirodalom szerint a csaladban és a mikro-
kozdsségben megtalalhato tarsadalmi téke (Becker 1964,
Coleman 1988, Bourdieu 1997) a nyelvi kompetencidakhoz
hasonldan, az iskolai teljesitményeket befolyasold rele-
vans faktornak bizonyul. A széban forgd téke lényegében
azokat az erdforrasokat foglalja magaban, amelyeket az
egyén a csoporthoz vald tartozasabdl fakaddan hasznosi-
tani tud. Coleman (1988) szerint a tarsadalmi t8ke a dia-
kok csaladi hatterének egyik legfontosabb eleme, amely
tulmutat a sziilék iskolai végzettségén. A tarsadalmi téke
teszi lehetévé, hogy a sziilék tudastékéje hozzajaruljon
a gyermekek szellemi fejlddéséhez. (Coleman szerint
példaul hiaba rendelkeznek a szilil6k magas iskolai
végzettséggel és szellemi tuddssal, ha nem forditanak
elegendd figyelmet a gyerekekre, és nem vesznek részt a
hazi feladatok megoldasaban.)

A tarsadalmi t8ke fogalma nem csak a tanulasi
folyamat eredményességéhez, hanem az iskolan beliili
viszonyok megértéséhez is hozzajarul. Az iskola egyfeldl
a tarsadalmi t8ke hasznosuldsanak, masfeldl a tarsa-
dalmi t6ke képzbdésének helyszine (Imre 2008). Azok
a diakok érhetnek el jobb teljesitményt, akik tarsadalmi
tékéjiiket hasznositani tudjak, de a kiegyensulyozott
tanar-diak viszonyban, és a diakok kozotti kapesola-
tokban is olyan t6ke keletkezik, ami a fiatalok fejlédését
el8segiti. Ezzel parhuzamosan az intézmények minden-
napi légkorét is tobbé-kevésbé meghatarozza, hogy
milyen mértékben képesek tarsadalmi tékét képezni és
hasznositani: a bardtsagos, tanuldsban is egytittm(ikodd
tanuldi 1égkor, vagy a devians viselkedésformak, és a
hidanyzasok gyakorisaga egyarant kifejezbi lehetnek
a szoban forgd téke miikodésének.

Az Orszagos kompetenciamérés soran a teljesitmények
értékeléséhez sziikséges hattérvaltozokat harom kérdd-
iv segitségével gytjtjik 0ssze. A diakok szociokultura-
lis kérnyezetét vizsgald onkéntes Tanuldi kérdbivet a

tanuldk és a szlil8k egylitt toltik ki a didk otthondban.
Az iskola felszereltségét és oktatasi, pedagogiai kozegét
elemzd Intézménysi, illetve Telephelyi kérddivek kérdése-
ire pedig az iskolaigazgatdk vagy a telephelyek vezetdi
valaszolnak.’

Az aldbbiakban el8szor sematikusan 6sszefoglal-
juk a kérdGivek tartalmi elemeit, ezt kovetSen pedig
részletesen kifejtetjik, milyen elméleti konstrukeciok,
illetve empirikus eredmények indokoljak a széban forgd

valtozok mddszeres és rendszeres vizsgdlatat.

A hattérvaltozok kontextusa

Akar a tanuldk, akar az intézmények, akar az oktatasi
rendszer szintjén értelmezziik a tanuldk teljesitményét,
egyszerre kell vizsgalnunk azt a komplex folyamatot,
amely elvezet ezekhez az eredményekhez. Az oktatasi
és a tanuldi teljesitmény megitélése soran figyelembe
kell venniink az oktatdsi folyamatot meghatarozd
tényezdket, illetve a kozottiik 1évs osszefliggéseket és
kolesénhatasokat (1. dbra).

Az 4brén jol lathatd, hogy a tanuldi eredményeket
egyfeldl meghatarozzak az oktatasi rendszer altal befo-
lyasolhaté tényezdk (példaul a pedagdgusok szama, az
oktatdsi eszk6zok mindsége, az iskola mérete), illetve
az oktatdasi rendszer altal nem befolyasolhato tényezdk
(példaul az iskolanak otthont add telepiilés, az intéz-
mény fenntartdja, a didkok szocidlis helyzete és csaladi
jellemzdi), valamint a tanuldk egyéni jellemzdi (példaul
nem, életkor, az 6voddban toltott évek szama). A nyilak
arra utalnak, hogy a széban forgd tényezdk egymadssal
kolesonhatasban, 6sszefiiggésben hatnak. El6fordul,
hogy az oktataspolitika altal nem befolyasolhato iskolai
tényezdk indirekt mddon hatnak a tanuldi teljesitmény-
re. (Példaul akkor, amikor az iskoldba kedvezd csaladi
hatterd didkok keriilnek be, és az § kozremiikodésiikkel
hatékony iskolai 1égkor alakul ki, ami a didkok teljesit-
ményére is pozitiv hatassal van.) Mas esetben az okta-
taspolitika altal befolyasolhatd iskolai tényezdék hatnak
indirekt médon a tanuldi teljesitményre. (Példdul
akkor, amikor a jdl felszerelt, kivalé infrastrukturalis
lehetdségekkel rendelkez6 iskola vonzza a jobb csaladi
hatteri hallgatdkat, és emiatt érnek el j6 eredményeket
az iskola hallgatdi.)

Ha az oktatasi rendszer bemeneti és kimeneti jel-
lemzdi felSl kozelitjiik meg a tanuldi eredményességet,
akkor még inkabb kirajzolodnak a teljesitményeket be-
folyasold sajatossagok. A bemeneti jellemzGk esetében
tanuldi szinten fontos szempont, hogy a didkok eltérd
tudassal és fejlettségi szinttel érkeznek az iskolaba
(lasd Az iskolai pdlyafutds eldtti tényezdk szerepe cimi

AhéttérkérdSivek technikai jellemzG6irél lasd OH (2014).
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Az oktataspolitika altal
nem befolyasolhato iskolai tényezdk
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D + A = Az oktataspolitika altal nem befolyasolhat6 iskolai tényezdk
indirekt hatdsa a tanuldi teljesitményre
(pl.: akedvezd csaladi hattert didkok javitjak az iskolai 1égkort)

Tanuldi teljesitmény Tanuldi tulajdonsagok

C + B = Az oktatdspolitika altal befolyasolhaté iskolai tényezdk
indirekt hatdsa a tanuldi teljesitményre
(pl.: a j6 felszereltségli iskolak vonzzdk a jobb csaladi hatterti didkokat)

1. &bra: Az iskolai és a csalddi kérnyezet valamint a tanuldi teljesitmény 6sszefliggései (forrds: OECD 2005:113)

fejezetet), illetve kiilonbozd tarsadalmi helyzetii csala-
dokban élnek. Intézményi szinten figyelembe kell ven-
niink, hogy az iskolak egymastdl eltérd csaladi hattert
tanuldkat iskolaznak be, kiilonboz§ dsszetételd oszta-
lyokban, kiilonb6z4 targyi, anyagi és emberi eréforrasok
birtokdban igyekeznek felruhdzni tanuldikat azokkal a
készségekkel és ismeretekkel, amelyekre életiik sordn
sziikségiik lehet. A tanulasi/tanitasi folyamat sordan a
tanuldk eltérd tanulasi stratégiakat kovethetnek, eltérd
lehet a hozzaférésiik az iskolai programokhoz vagy az
iskolan kiviili oktatasi lehetdségekhez, de eltérés van az
iskoldk oktatasi kinalatdban, tanitdsi mdédszereiben, és
oktatdsi/nevelési programjdban is.

A kimeneti jellemz8k esetében az a kérdés, hogy
az iskolai évek alatt milyen tuddsjavakra tesz szert a
tanuld, illetve milyen lehet&ségekre késziti fel az iskola,
amit a kompetenciamérés eredményei mellett tobbek
kozott azzal is mérhetiink, hogy milyen tovabbtanulasi
aranyok és diplomaszerzési esélyek jellemzik az iskola-
kat, illetve a didkokat.

Mindezek tikrében arra torekedtiink, hogy a kom-
petenciamérés hattérkérddbivei figyelembe vegyék az
oktatds és a tanulds mindségét, eredményességét és
hatékonysagat meghatarozo korilményeket és dimen-
zidkat, melyek a kovetkezdlk:

« azintézmények és telephelyek foldrajzi, fizikai,
anyagi és human adottsagai, eréforrasai;
« atanuldsi kornyezet — az oktatds légkore és ha-
tékonysaga;
» aziskolaifelvételi rendszer;
« azintézmények, telephelyek tanuldi 6sszetétele;
» atanuldk egyénijellemzdi, képességei, motivacioi;
 atanuldk csaladi hattere és otthoni kériilményei.
E dimenzidk mentén, a hittérkérddivekben megfo-
galmazott kérdések elsGsorban az alabbi teriiletekre
koncentralnak:

Tanuléi kérdéiv

+ atanuldk személyes jellemzdi;

« atanuldkiskolaipalyafutdsa illetve tovabbtanu-
lasitervei;

« atanuldiskolan kiviili tanuldsi aktivitasa (kiilo-
nérak, konyvtarba jaras stb.);

» atanuldk csaladi koriilményei, a csalad gazdasa-
gi, tarsadalmi, kulturdlis statusza;

« sziilé-iskola kapesolat, a sziil6k aktivitdsa az is-
kolai feladatok segitésében;

 atanuld kulturalis termékekkel, fogyasztasi cik-
kekkel vald ellatottsaga (konyvek, mobiltelefon,
szamitdgép sth.);

» atanuld tovabbilehetdségei, koriilményei (az is-
kolaba jaras kozlekedési mddja, tidiilési, nyaraldsi
lehetdségek stb.).

Intézményi és telephelyi kérddivek

» aziskolaalapvetd jellemzd&i (mérete, elhelyezke-
dése, képzési formak);

« aziskolainfrastrukturaja, anyagi, targyi és em-
beri eréforrasai;

« aziskolaigazgatdjanak jellemz38i (végzettség,
életkor, pedagogusi karrier);

» felvételi eljarasok;

o oktatdsiformak, a tanitds sordn haszndlt tan-
konyvek;

» aziskolatanuldi 0sszetétele,

« atanuldok magatartdsaval, motivacidjaval kapcso-
latos jellemzdk;

» aziskolakimeneti eredményei (pl. tovabbtanulasi
mutatok);

« akorabbi kompetenciamérések eredményeinek
felhasznaldsi modja.
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A hattérkeérdoivek szociologiai és rendszer-
szintl relevancidja

Csaladi hattér, otthoni koriilmények

A tanuldk teljesitményének mérését célzod kutatasok
visszatérd megdallapitdsa, hogy a didkok iskolai ered-
ményében, illetve képességeik, készségeik kialaku-
lasaban fontos szerepet jatszanak az otthoni-csaladi
korilmények (Sui-Chu és Willms 1996, Bradley-Cor-
wyn 2002). A legtobb orszagban - koztik hazankban
is — a teljesitményeket befolydsold és magyarazd valto-
70k kozil a legnagyobb hatdsa azoknak van, amelyek a
tanulo csaladjanak szociokulturalis helyzetével allnak
kapcsolatban (Sdgi 2003, OECD 2010, Sérés 2011). gy
a szul8k iskolai végzettsége, a csalad anyagi lehetdsé-
gei, tarsadalmi tékéje, az otthoni tanuldasi- és életko-
rilmények mind befolyast gyakorolhatnak a tanuld
eredményességére. A csaladi hattér vizsgdlata a hatdsok
szamszertsitése mellett arra is ravilagithat, hogy az
iskolak mennyire képesek csdékkenteni a kiilénb6zd
tarsadalmi szdrmazasu didkok kozotti esélyegyenldt-
lenségeket.

Természetesen a didkok kiillonboznek a hattérvalto-
zOktol fliggetlen képességeik, készségeik tekintetében,
és a szocidlis, a kulturalis, illetve az oktatasi kornye-
zet is eltérd mértékben modositja teljesitményiiket.
Az ugyanakkor vitathatatlan, hogy az imént felsorolt
hatasok a tanuldk tanulmanyi eredményeiben, hosszabb
tavon pedig tovabbtanulasi esélyeikben mutatkoznak
meg. A csaladi hattér szignifikdnsan befolydsolja, hogy
a tanulok ki tudjak-e aknazni a személyes jellemzdik és
adottsagaik nyujtotta lehetdségeket, vagy ezek rejtve
maradnak, kdrba vesznek.

A csaladi hattérvaltozok kozil a sziil6k iskolai
végzettsége korreladl legnagyobb mértékben a tanuldi
teljesitményekkel. Minél magasabban kvalifikdltak a
sziilék, annal nagyobb eséllyel biztositjak a gyermekek
szamara azokat az anyagi, kulturalis, szellemi er6forra-
sokat, amelyek az atlagosnal magasabb teljesitményeket
eldsegitik. A magasabban képzett apak és anyak jel-
lemzd&en tobb olvasasi, utazasi, mivelddési lehetiséget
tudnak kindlni a gyermekeiknek, mint az alacsonyabb
végzettségl (és anyagi mozgasteril) szildk, és jellemzd-
en magasabb elvarasokat is tamasztanak veliik szemben
(Wang et al. 1993, Haveman-Wolfe 2008). Ezzel par-
huzamosan a sziil6k olvasassal kapcsolatos attittidjei
és részvétele a gyermekek olvasasi tevékenységeiben,
hosszu tdvon is hatdssal van a fiatalok szovegértési
képességeinek fejlodésére (Levy et al. 2006).

A csalad birtokaban 1év4 tarsadalmi, kulturalis és
gazdasagi t8ke is szignifikdnsan befolyasolja a tanuldk

elémenetelét. A sziil8k iskolai végzettsége, munkaers-
piaci statusa, és ehhez kapcsoldéddan a csalad gazdasagi
lehetdségei jelentdsen meghatarozzak azt a klimat,
amelyben a didkok képességei fejlédnek. A gazdasagi
téke jellemzben mas valtozokon keresztiil fejti ki a ha-
tasat, ugy, mint az iskolavalasztds, az otthon elérhetd,
tanuldst segitl eszkdzok szdma és mindsége, vagy ép-
pen a gyermek szamara biztositott tidiilési és kulturalis
lehetdségek. Az otthoni kdnyvek szama, amely a kul-
turalis t8ke szokdsos mérdszama, mind a nemzetkozi,
mind a hazai felmérések szerint erds kapcsolatban all a
teljesitménnyel, mégpedig ugy, hogy a konyvek szama-
nak névekedésével szinte linedrisan emelkedik a didkok
teljesitménye is (Woessmann-Fuchs 2004). A tarsadal-
mi téke, vagyis a csaladi és kozosségi kapesolatokban
rejld, és az interakeidk soran testet 61t8 t8ke szintén
szamottevs hatdst gyakorol a didkok eredményességére
(Holb 2012). A tarsadalmi t6ke hasznosuldsanak szem-
pontjabdl rendkiviil fontos a fiatalokat neveld csalad
szerkezete (teljes vagy csonka csaladban nének-e fel,
a testvérek szama), illetve a normak atadasat nyujté
mikrokozosségek strukturdja. Emellett meghatdrozodak
a csaladi beszélgetések, a sziil6k kommunikativ érdek-
18dése a diakok tanulmanyi eredményei irant, illetve a
sziil6k, nagysziilék, nevelSk részvétele a tudasszerzés
folyamataiban. Mindezek hidanyaban a sziil6k magas
iskolai végzettsége, és tudasa nem tud hatékonyan
hozzajarulni a gyermekek szellemi fejl§déséhez (Cole-
man 1988).

Az Orszagos kompetenciamérés a Tanuldi kérdSiv
segitségével gytjt adatokat a didkok szociokulturdlis
helyzetérdl. A szoban forgd kérddiv sajatossaga, hogy
azt a tanuldk otthon, a sziileikkel kézosen toltik ki.®
A csalddi hattérrel kapcsolatos kérdések az aldbbiakrol
képesek relevans informacidkat gytjteni:

* hol nevelkedik a tanuld (sajat csaladjaban vagy
neveldcsalddban, gyermekotthonban);

» acsaladban kikkel és hanyan laknak egyiitt;

» mekkoralakdsban laknak a didkok;

+ aszilSklegmagasabb iskolai végzettsége;

» aszulék munkaerd-piaci helyzete;

» acsalad anyagi helyzete a valaszaddk szubjektiv
értékelése alapjan;

» acsalad anyagi helyzete a tartos fogyasztasi cik-
kek birtokldsa alapjan;

« acsalad kulturalis tékéje (konyvekkel valé ella-
tottsag alapjan);

6 AsziilSk részvétele a valaszoldsban két szempontbdl fontos. Egyrészt adatvédelmi

okokbdl és a személyiségi jogok miatt, masfelSl azért, mertigy alehetd legpontosabb
informadcidkat tudjuk 6sszegyUjteni az olyan kérdések esetében is, amelyekre a tanuld
nem feltétleniil tud preciz vélaszt adni (példdul az apa és az anya iskolai végzettsége,

illetve a sziildk utolsé rendszeres munkavégzésének idépontja).
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« acsalad tarsadalmi tékéje (a sziilGk részvétele a
hazi feladatok megoldasaban, a csaladdal egyltt
végzett feladatok, a csalad érdekl8dése az iskola-
ban torténtek irant);

» van-e internet hozzaférése a csaladnak;

 részesll-e a didk az iskolaban kiilonb6z4 szo-
cidlis helyzet alapjan megitélt juttatdsokban
(kedvezményes vagy ingyenes étkezés, ingyenes
tankonyv);

» szokott-e a diak tdborban részt venni, vagy csa-
ladjaval tidiilni;

e atanuld lakdhelyének kornyékén €16k anyagi
helyzete;

* azotthonitanuldst segitd eszk6zok, korulmények.
Ezeknek a valtozoknak a tanuldi teljesitményekre gya-
korolt hatdsdt nem csak egyenként, hanem osszesitve is
vizsgaljuk. Ehhez linearis modell segitségével egy csa-
ladi jellemzd&ket leird csaladihattér-indexet (CSH-in-
dex) alakitottunk ki. A CSH-indexet az (OH 2014) kotet
vonatkozo fejezetében mutatjuk be részletesen, itt csak
annyit jegyziink meg, hogy a létrehozott index egyetlen
mutatdszamba striti a tdbb valtozdban benne rejld in-
formacidkat, és igy konnyebbé teszi a szociokulturalis
hattér hatdsanak megjelenitését és interpretaldsat.

A tanuld személyes attributumai
(nem és a sziiletésiidGpont)

A nemzetkozi és a hazai felmérések mindig is kiemelt
figyelmet forditottak a nemek kozotti teljesitmény-
kiilonbségekre. A vonatkozo kutatasok évtizedeken at
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a lanyok elma-
radnak a matematika és a természettudomany terén a
fiuk teljesitményétdl, viszont szignifikdnsan jobb sz6-
vegértési kompetenciakat mutatnak. Az elmult évtized
kutatasai viszont azt jelzik, hogy a fiuk és a lanyok ma-
tematikai és természettudomanyos atlageredményei ko-
z6tti kliilonbségek szamos orszaghan - koztitk Magyar-
orszagon is — valamelyest mérséklédtek” (Marks 2008,
Baldzsi et al. 2012), és sokkal alacsonyabbak, mint azok
a differenciak, amelyek a csaladi hattértényez8kbdl
fakadnak (Coley 2001, McGraw et al. 20086).

A nemek kozotti kiilonbségek hatterében 4llé okokat
tekintve a szakirodalomban szamos elképzelés sziile-
tett a genetikai eltérésektdl a tarsadalmi, a kulturalis
eltéréseken at a neveltetésbeli kiillonbségekig (Fényes
2009). A hazai kutatasi eredmények szerint a lanyok
és a fiuk eltérd tanulasi utakat kovetnek a kézép- és
fels6foku iskoldkban, ami jelent8sen befolyasolhatja,
hogy a két nemhez tartozd tanulék mennyire tartanak
fontosnak egy-egy tantargyat, mennyire érdeklédnek

7

Fontos azonban hangsulyozni, hogy a fitik és a ldnyok matematikai dtlageredményei

kozotti kiillonbségek az egyes képzési formakban jelent8sen eltérhetnek.
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irdnta, illetve mennyire motivaltan tanuljak (Csapd
2002, Keller-Martonfi 2006). A nemzetkozi kutatasok
arra is ravilagitottak, hogy a lanyok kisebb mértékben
érdeklédnek a matematika irant, és kevésbé maga-
biztosak matematikai eszkéztudasukban (Catsambis
1994), annak ellenére, hogy nem rendelkeznek gyengébb
képességekkel ezen a teriileten, mint fiutarsaik (Spelke
2005).

A tanuldk sziiletési idejének vizsgalata kettds célt
szolgdl. Egyfeldl technikai szerepet jatszik az adat-
tisztitasban, az adatok 0sszeflizésében, illetve olyan
valtozdk értelmezésében, mint az iskolakezdés idépont-
ja, az 6voddba jaras hosszusdga, vagy az évismétlések
szama. Masfeldl a hazai és nemzetkozi kutatasok ramu-
tattak arra, hogy az életkor a didkok teljesitményének
relevans faktora lehet (Bedard-Dhuey 2006, Kende
2007). A rugalmas beiskoldazas nyoman a gyermekek
hat vagy hét évesen is elkezdhetik 4ltaldanos iskolai
tanulmanyaikat, az eredmények pedig azt mutatjik,
hogy az évvesztes gyermekek jobban teljesitenek a
kompetenciaméréseken, mint a hat évesen beiskolazott
fiatalok. Hazai empirikus kutatdsok azt is bizonyitottdk,
hogy a késleltetett iskolakezdés szignifikdnsan segiti a
hatranyos szociokulturdlis kozeghdl szarmazo6 diakok
felzarkozdasat a jobb helyzetii didktarsaikhoz. A leg-
feljebb altalanos iskolai végzettségl anyak gyermekei
korében ugyanis az évvesztés pozitiv hatasa jelentGsen
meghaladja a magasabban kvalifikalt sziil6k gyermeke-
inél mért befolyas mértékét (Hamori-Kolls 2011).

A tanuldk nemérdl és sziiletési idépontjardl szold
kérdések 2010-ig a kompetenciamérés Tanuldi kérdd-
ivében szerepeltek, ezt kovetSen azonban kikeriiltek a
kérddivbdl. Ennek a valtoztatasnak az volt az oka, hogy
ezen adatok az iskolak altal a mérés elStti év 3szén
bejelentett adatok alapjan rendelkezésiinkre allnak,
és azokat az eredmények értelmezésekor hozza tudjuk
kapcsolni a teljesitmény-, illetve hattéradatokhoz.

A tanulé iskolai palyafutasa

A kompetenciatesztek alapjan azt allapithatjuk meg,
hogy a tanuldk milyen eredményt érnek el a felmérés
napjan.® Az aktualisan mért teljesitmény azonban tébb
éves tanitas, tanulas, illetve tovabbi iskolai és iskolan
kiviili munka eredményeként alakul ki, és egyszersmind
magdba striti az 6sszes olyan tényezd hatdsat, amely a

8 Erdemes megjegyezni, hogy az eredmények megbizhatésdgaban kis mértékd torzulést

okozhat az, hogy a felmérés egyetlen napon zajlik. A didkokat zavarhatja a koncent-
raldsban ahangosbeszél, a csengetés, mas osztdlyok folyosdén valé zsibongdsa, vagy
egyéb olyan esemény, ami a tanterem kozelében zajlik (zajos rendezvény, utfelujitds stb.)
Emellett befolydsolhatja a teljesitményeket a didkok hangulata, kedélyallapota (példaul
egy kis1étszdmu osztalyndl nagyon meghatdrozhatja a tesztirashoz vald viszonyulast a
hangaddk, véleményvezérek hozzaallasa). Ezt a problémat orvosolja, ha egy-egy iskola

teljesitményét idGsorosan, hosszu tavon tekintjik at.
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didkok eredményét befolydsolja. A kompetenciamérés
adatai alapjan az egyes komponensek eredményre gya-
korolt 6n4lld befolyasat nem tudjuk meghatarozni, arrdl
viszont érvényes allitdsokat fogalmazhatunk meg, hogy
milyen mértéki fejlédést produkalnak a tanuldk iskolai
karrierjiik soran.

Az empirikus kutatdsok abba az iranyba mutatnak,
hogy az évodaban eltoltott idS befolyasolja a diakok
teljesitményét, és a késleltetett iskolakezdés leginkabb
a héatranyos helyzetli csalddokbdl szarmazé didkok
teljesitményét javitja (Hamori-Ko6l16 2011). A beiskolaz-
tatds késleltetése mogott egyébként az a szemlélet all,
hogy a gyermekeknek iskoldra alkalmas szellemi, lelki
és testi érettséggel kell rendelkezniiik az els§ osztaly
elkezdéséhez (Kende 2007). Bar a tanuldk tobbsége a
torvényi szabdlyozasnak megfeleléen jar 6vodaba, a
kompetenciamérés eredményei vilagos képet rajzol-
nak arrdl, hogy a hdarom vagy négy évig évodaba jardk
(évvesztesek), illetve az évodai nevelésbdl kimaraddk
eredményei kozott milyen kiilonbségek mutatkoznak.

Iskolai karrierjiik soran azok a tanuldk, akik nem
teljesitik a tanulmanyi kévetelményeket, évfolyamis-
métlésre utasithatdk. Az évismétlésre utasitas eltt
fontos mérlegelni, hogy énmagdhoz képest mennyit
teljesitett a tanuld, illetve mennyiben haszndalta ki
személyes adottsagait (Sziidi 2008). Az évismétlésre a
tanuld fejlédése érdekében van sziikség, ez ugyanis le-
hetdséget biztosit alemaradds behozdsdra. A kutatdsok
ugyanakkor azt mutatjak, hogy pusztan az évismétlés
nem elegendd a lemaradasok kikiiszoboléséhez (Nagy
2008). Eppen ezért fontos annak az attekintése, hogy
az évismétld tanuldk milyen teljesitményt érnek el a
kiilonbozd évfolyamokon.

A fenti Osszefliggések megértéséhez az Orszagos
kompetenciamérés a tanuld iskolai palyafutasara, il-
letve az iskolakezdést megel8z6 idGszakra vonatkozdan
az aldbbi tényezdlket tartja fontosnak megismerni:

« jart-e,illetve hany évig jart a tanuld 6vodaba;

* hany éves koraban kezdte el az altalanos iskolat;

« ismételt-e osztalyt az dltaldnos- vagy a kozép-
iskoldban;

e milyen érdemjegyei, illetve milyen tanulmanyi
atlageredményei voltak kordabban;

» akozépfoku iskolaba jardk esetében a 8. évfolya-
mot kovetden a tanuld jart-e nyelvi el6készitd
évfolyamra;

» akozépfokuiskoldba jardk esetében, az altalanos
iskola felsd tagozatat a jelenlegi k6zépiskolajaban
végezte-e.

Iskolavalasztas

Az iskolavalasztas szabadsaga lehetdséget ad a sziulSk
szdmara, hogy elvarasaiknak és gyermekiik képessé-
gének megfeleld iskolaba kiildjék gyermekiiket. A jobb
mindségl oktatds reményében egyre nagyobb aranyban
hagyjak el sajat iskolakorzetiiket az altaldnos iskolds
tanulok is, ha nem elégedettek az ott folyd oktatas mi-
ndségével, koriilményeivel, és tavolabbi, esetleg mds
telepiilésen 1év§ iskolat valasztanak, vallalva az ezzel
jaro esetleges idGveszteséget és nagyobb anyagi kiadast
(Berényi 2008, Berényi et al. 2008).

Az intézmény kivalasztdsa sordn racionalis koltség-
kalkulacidk is szerepet jatszhatnak. Ilyenkor a sziilék
(és a gyermekek) a kiszemelt iskolakrol rendelkezésre
4116 informadacidk alapjan megvonjak a befektetések és
a varhatd nyereségek mérlegét, és amellett az iskola
mellett dontenek, amelyiktdl a legmagasabb varhaté
hasznot remélik (Boudon 1974). A mérlegelés egyik
legfontosabb szempontja a diakok korabbi tanulmanyi
eredménye (Lannert 1998), mégpedig azért, mert minél
jobb osztdlyzatokkal rendelkezik a tanuld, annél kisebb
koltségekkel, raforditasokkal, és annal nagyobb haszon-
nal kalkulalhatnak egy jo nevii, magas elvarasokat ta-
masztd iskoldban is. Ehhez kapcsoléddan a hazai kuta-
tasok felhivjak a figyelmet arra, hogy az iskolarendszer
tobbé-kevésbé kozvetiti a csalad szocialis helyzetének
hatasait, a tdrsadalmi-anyagi lehet8ségek szerinti elkii-
I6niilés pedig gyakran az altalanos iskolaban megindul,
majd a kozépiskolaban tovabb folytatddik (Ferge 1972,
Andor-Lasko 1999, Horn 2010).

Az iskolavalasztast természetesen nagymértékben
befolyasolja a kindlat, vagyis azok a lehet8ségek, ame-
lyek a tanuld lakdhelyének kozelében vannak. Ebbdl a
szempontbdl befolydsolo tényezot jelent a telepiilés mé-
rete, kozigazgatdsi statusza, hiszen a nagyobb telepiilé-
seken rendelkezésre 4116 nagyobb kinalatbdl dltalaban
jobban ki tudjak valasztani az igényeiknek megfeleld
képzést az érintettek, mig a kisebb telepliléseken keve-
sebb lehetdség van a valasztdsra. A nagyobb varosokban
talalhaté és jobb gazdasagi helyzeti iskolak raadasul
0sztdonzdbb kornyezetet, szélesebb képzési kindlatot
nyujtanak és komplexebb intézményes hatteret tudnak
kialakitani (példaul konyvtarakkal, miuzeumokkal stb.),
tovabb novelve a kedvezd szociokulturalis kdzeg és
teljesitmény kozott fennalld pozitiv kélesonhatast (Ga-
zs6-Laki 2004, Johansone 2009). Osszességében tehat
olyan szelekciés mechanizmusok alakulnak ki, melyek
nyoman a kedvezd8tlen tarsadalmi helyzet(i gyermekek
nagy aranyban alacsonyabb atlageredményeket produ-
kalo és alacsony munkaerd-piaci esélyeket kinald isko-
lakba kertilnek, mig a kedvez§ szocidlis kozegbdl érkezd
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fiatalok jellemzden elényos tanuldi, tandri 6sszetételd
és tovabbtanulasra leginkabb esélyt ad6 iskolakban
tanulnak (Berényi et al. 2005, Lannert 2008).

Mindezek szambavételével az Orszagos kompetencia-
mérés hattérkérddivei lehetdséget nyitnak annak fel-
térképezésére, hogy milyen jellemz&kkel rendelkeznek
az iskolakorzetiiket elhagyd tanuldk, hogyan oszlanak
meg a diakok az egymashoz kozel fekvd, hasonld kép-
zést hirdetd iskolak kozott, illetve, hogy az iskolak
kozotti verseny milyen hatdst gyakorol a didkok tel-
jesitményére. Az erre iranyulo kérdések az alabbiakat
vizsgaljak:

« melyik teleptilésen lakik a tanuld;

 jellemzben milyen kozlekedési eszkozzel jut el a
didk reggel az iskolaba;

« atanuld akorzetialtaldnos iskoldba jar-e jelenleg;

» valtott-e mar iskolat a tanuld, és ha igen, milyen
okbdl;

« milyen tanterv( iskoldba jar a didk (normal tan-
terviibe, két tanitasi nyelviibe, emelt éraszamuba,
nemzetiségibe);

* hiny hasonld képzést nyujto iskola van az iskola
kornyékén;

» honnan érkeznek leginkdbb a telephelyen tanuld
didkok (az iskola kézvetlen kornyezetébdl, vagy
nagyobb aranyban a telepiilés tavolabbi teriile-
teirdl, esetleg mas teleptilésekrdl).

A kérdésekre adott vdlaszok feldolgozasa utdn meg-
becsiilhetd az iskolakorzet elhagyasanak mértéke,
illetve attekinthetd, hogy mekkora a tavolsag a tanuldk
otthona és az iskola k6zott az altalanos iskolas és a
kozépfoku oktatasban részt vevik esetében. Emellett
képet kaphatunk az iskolak kornyezetérdl, az egymas-
hoz kozel fekvd iskolak kinalatardl és a kozottiik 1évé
versenyrdl, illetve arrdl, hogy mely iskolak képesek
leginkabb mobilizalni a kedvez6 szocialis kornyezetbdl
szarmazo didkokat.

A tanulf attitiidjei, illetve tervezett legmagasabb
iskolai végzettsége

A szocialis és oktatasi dimenzidkkal parhuzamosan
természetesen a tanuldk attitlidjei, varakozdasai, to-
rekvései is befolyasoljak a kompetenciamérésen elért
eredményeket. Altaldnossdghan igaz, hogy a szorgalom,
a tanuldshoz fiz8d§ pozitiv attitld, a karrieraspira-
ciok szignifikansan sikeresebb tanuldi elémenetelt
vetitenek eld (Trautwein et al. 2006, Thiessen 2007).
A sziil8k magas elvardasai, illetve az iskolai munkaval
kapcsolatos érdeklddése szintén noveli a fiatalok sikeres
palyafutasanak esélyét (Hoover-Dempsey és Sandler
1997). Erdemes azt is hangsulyozni, hogy bizonyos
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életkor utdn a diakok attitiidjeire és motivacidira még
a csaladnal is nagyobb hatassal bir a kortars életkori
kozosség. A jo iskolai teljesitményti, kellemes légkori
iskolai kortdrscsoport szignifikansan pozitivan, mig
a gyenge teljesitményti vagy rossz hangulatu kortars
kozosség negativan befolyasolja a tanuldk motivacidit,
és ezen keresztil teljesitményét (Hoxby 2000; Ammer-
mueller-Pischke 2009).

A didkok tervezett iskolai végzettsége elGsegiti a
tovabbtanuladsi dontések és a tanuldi teljesitmények ko-
zOtti Osszefliggések megértését. A kitlizott képzettségi
szint szamos jellemzdvel van 6sszefliggésben, tobbek
kozott a tanuldk egyéni ambicidival, jovlre vonatkozd
elképzeléseivel, illetve csaladjuk szellemi, anyagi erd-
forrasaival. Fontos azt is hangsulyozni, hogy a tanuldk
tervezett iskolai végzettségét jelentdsen befolyasolja
a szildk altal a gyermekik szamara kivanatosnak
tartott végzettség (Steinberg 1989, Sheridan 2001).
Logikusnak tiinik, hogy minél kevésbé korvonalazddtak
a diakok preferenciai, elvarasai, annal nagyobb hatast
gyakorolhatnak a szlil6k szempontjai az iskolai karrier
megtervezésében.

A fiatalok attittdjeivel, illetve a jovire vonatkozd
varakozasaival, céljaival kapcsolatban az Orszagos
kompetenciamérés hattérkérddSiveinek segitségével az
alabbiakrol gytijt adatokat:

« atanuld altal tervezett legmagasabb iskolai vég-
zettség;

« atanuld részvétele tehetséggondozd érakon
(vagyis azok szamara szervezett foglalkozasokon,
akik jol teljesitenek az adott tantargybol);

» adiak konyvtar-latogatasi, konyvkolesonozési;

 didk sajat szorakozasdra iranyulo olvasasi szo-
kasai.

Az eredmények 6sszegzésével atfogd képet kaphatunk
arrol, hogy milyen kiilonbségek mutatkoznak a terve-
zett végzettség tekintetében regiondlis szinten, a kii-
16nbo6zé telepililéstipusokon, illetve kovetkeztetéseket
vonhatunk le a tovabbtanuldsi szandék és a tanuldk
csaladi koriilményei kozotti dsszefliggésekrdl. Emellett
vazlatosan azt is attekinthetjiik, hogy az olvasashoz
kapcsolddd attitiid miképpen befolyasolja a tanuldk
teljesitményét.

Sziil§-iskola kapesolat

A szil6k tanulassal és az iskolaval szembeni elvara-
sai, iskoldaval fenntartott kapcsolata, odafigyelése a
gyermek tevékenységeire, tanulmdanyi eredményei-
re, mind-mind olyan tényezdk, amelyek segithetik,
motivalhatjak a tanulét, alakithatjak a tanulassal
szembeni attitidjét és ambicidit (Epstein 2001,
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Darling-Westberg 2004, Jeynes 2005, Dearing et al.
2008). Az intenziv sziildi jelenlét, illetve az oktatasi
intézménnyel fenntartott aktiv egytittmiikodés - le-
gyen szo akar az osztdlykirdndulds szervezésérdl, a
tanterv atdolgozasardl, vagy iskolai bizottsagban valo
részvételrdl - szignifikdansan hozzajarulhat a maga-
sabb tanuldi teljesitményekhez.

A sziil6 és iskola kozotti kapcesolat komoly id§- és
energiaraforditast igényel mind a két fél részérdl.
Egyfeldl beszélhetiink a sziil§ 4ltal kezdeményezett
talalkozasokrdl a tanarok fogadddérain vagy azokon
kivil, masfeldl pedig az iskola részérdl a sziildi ér-
tekezlet forméjaban szervezett rendszeres kapcsola-
tokrdl. A kommunikacidnak nélkiilozhetetlen eleme a
szulb megfeleld tajékoztatasa, amely tobbek kozott az
iskolai levelek, irdsos tajékoztatok kiildésével tortén-
het, de kiilénb6z8 rendezvények szervezésével szintén
bevonhatdk a gyermekek neveldi az iskola életébe.
Ugyanakkor az apdk és anyak iskolai munkédban vald
részvétele a sziilék k6zosségé formalddasat is segiti.
A gyermekeik tevékenységében érdekelt felndttek ha-
tékonyabban tudjdk kamatoztatni er6forrdasaikat, illet-
ve megjeleniteni az oktatassal kapcsolatos igényeiket
(Coleman 1988).

A kompetenciamérés maga is kiemelt figyelmet
fordit a szlil6k és az oktatdsi intézmény kapcsolatara
amikor a hattérkérddivek segitségével figyelembe veszi
az aldbbiakat:

» milyen rendszeresen vesznek részt a sziilék a
szervezett sziildi értekezleteken;
« mekkora aziskoldval aktivkapcsolatot fenntartd
szilék aranya egy-egy telephelyen;
« milyen elvarasokat tdmasztanak a telephelyen
tanuldk sziilei az iskolaval szemben.
Fontos hangsulyozni, hogy a hattérkérdbivek eredmé-
nyeinek atvilagitasaval elsGsorban a sziil6k oldalardl
megnyilvanuld érdekl8dést tudjuk attekinteni, az iskola
erre iranyuld erdfeszitéseirdl korlatozottan allnak
rendelkezésre informaciok. A széban forgd adatok egy
része ugyanakkor a didkok szintjén vizsgalhato, és koz-
vetleniil 6sszekapcsolhato a tanuldi teljesitményekkel.
Igy érvényes megallapitdsokat tehetiink a sziil8k és az
iskola kozotti viszony szorossagarodl, a kapesolattartas
formairdl, illetve megvizsgalhatjuk, hogy e valtozé
mentén milyen kiillonbségek mutatkoznak a jol és a
gyengén teljesitd tanuldk kozott. Szintén fontos ko-
vetkeztetéseket vonhatunk le abbdl, hogy telephelyi
szinten mekkora az érdeklddés a sziil8k részérdl, illet-
ve, hogy milyen elvarasokat tamasztanak a pedagdgiai
munkdval szemben.

A tandran kiviili foglalkozasok, kiilondrak,
maganorak

A tandran kivili foglalkozasok szignifikdnsan befo-
lyasoljak a lemaradd, az atlagos eredményd, illetve a
specidlis érdeklédési, kiemelkedd képességd tanuldk
teljesitményét (McComb és Scott-Little 2003, Moria-
na et al. 2006, Schumann 2009, Makel et al. 2011). Az
ilyen tevékenységek leggyakoribb formai az iskola utani
magandrak és kiilondrak, amelyeken a fiatalok egye-
diil vagy kisebb csoportokban gyakorolhatjak, illetve
meélyithetik el ismereteiket. A sziil6k gyakran azért
jaratjak ilyen drakra gyermekeiket, mert tapasztalataik
szerint az iskola pedagdgiai programja és erS8forrasai
nem biztositjak a diakok megfeleld szintii felkészitését
a tovabbtanuldsra (Andor 2002, Gazsé-Laki 2004).
A kiilonérak rendszerint hosszu tavu anyagi rafordi-
tast igényelnek, ezért jelenlétiik a fiatalok tanulmanyi
karrierjében nem csak a sziil6k oktatdssal kapcsolatos
elvarasairdl, hanem anyagi helyzetérdl is informacidkat
hordoznak.

Az iskoldk anyagi, emberi és fizikai erSforrdsaival
O0sszhangban a tandrakon feliil biztositott tevékenysé-
gek kore a szakkoroktdl, mivészeti koroktdl a sport-
foglalkozasokon at egészen a tudomanyos klubokig ter-
jedhetnek. A hazai és nemzetkozi kutatasi eredmények
egyarant abba az iranyba mutatnak, hogy valamennyi
szabadon valasztott extrakurrikuldris tevékenység
képes fenntartani a didkok motivacidjat, hozzajarul
onbizalmuk novekedéséhez és a tanulashoz fiz6d4 po-
zitiv attitidok kialakuldsdhoz (Pasku—Miinnich 2000),
illetve fejleszti a fiatalok kapcsolatteremtd és szocialis
képességeit (Danish 2000, Lawhorn 2008).

Az Orszagos kompetenciamérés hattérkérddivei a
tandran kiviili foglalkozasokkal kapcsolatban az alabbi
tényezdlket veszi figyelembe:

« milyen tandran kiviili foglalkozasokat biztosita-
nak a telephelyen;
e jarnak-e, és haigen, milyen magandrakra, illetve
kiiléndrakra jarnak a tanuldk az iskoldn kiviil;
« milyen rendszeres, tanoran kiviili foglalkozason
vesznek részt a didkok az iskolaban.
A tandran kiviili iskolai tevékenységek esetében a ta-
nulodk részvételére vonatkozo adatok 6sszevethetSek
azokkal a telephelyi adatokkal, amelyek az iskolaban
tartott foglalkozasokrél nydjtanak informdacidkat. Igy
az is megallapithatd, hogy a tanuldk azért nem vesznek
részt a foglakozasokon, mert nem tartjak sziikségesnek
Sket, vagy azért, mert nincsen az elvardsaiknak meg-
feleld foglalkozas a telephelyen. Az adatok Osszegzése
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utdn képet kaphatunk arrdl, hogy az iskolak hany sza-
zalékaban szerveznek tandran kiviili foglalkozasokat
és ezek milyen jellegliek (fejlesztd vagy felzarkdztatd),
illetve, hogy a didkok mekkora hanyada vesz részt
rajtuk. Ezzel parhuzamosan pedig 0sszegezni tudjuk,
hogy milyen 6sszefliggés mutatkozik a tandran kiviili
foglalkozdsok és a tanuldi teljesitmények kozott.

Aziskola alapvetd jellemz4i

Az iskola elhelyezkedése és mérete mind-mind olyan
tényezdk, amelyek befolyasoljak az intézmények muiiko-
dését, és ezen keresztiil a didkok fejlédését.

Az empirikus eredmények egyértelmiien azt mutat-
jak, hogy az iskola mérete osszefligg a diakok teljesit-
ményével, bar a szakért8k kozott nincsen konszenzus
a kivanatos iskolamérettel kapcsolatban (Lee-Smith
1997, Wasely et al. 2000, Klonsky 2002). Az logikusan
beldthatd, hogy a kisebb iskola bens&ségesebb, bizton-
sagosabb kornyezetet jelent, és kedvez az dsszetarto,
szolidaris k6zosségek kialakuldsanak. A nagyméretii
iskoldk valamivel személytelenebbek, ugyanakkor a
tandrak és foglalkozasok szélesebb spektrumat tudjak
didkjainak felkinalni, illetve nagyobb eséllyel vannak
modern eszkozokkel felszerelve.

Fontos hangsulyozni, hogy az iskola mérete gyakran
erds Osszefliggést mutat annak elhelyezkedésével, és a
nagyméretii, komoly anyagi eréforrasokkal rendelkezd
intézmények rendszerint a nagyobb korzetekben taldl-
hatéak (Williams 1990). Igy az iskoldk és a telepiilések
kozotti 6sszefliggés tarsadalmi kovetkezményeként az
iskolazasi-tanulasi esélykiilonbségek nagy valdoszint-
séggel leképzbdnek és ujratermelddnek az iskolarend-
szerben (Gazsé-Laki 2004).

Az intézmények rendkiviil fontos jellemzdje a diak-
tandar arany (az egy pedagdgusra jutd tanuldk szama) is,
amely a tanitdsi folyamat és légkor egészét befolydsolja.
A nemzetko6zi eredmények egy része azt mutatja, hogy
az alacsony didk-tandr arany pozitivan befolyasolja a
didkok teljesitményét, f6ként az olvasasi készség fej-
16dését (Darling-Hammond 2000), mig a tanulmanyok
masik fele cafolja a diak-tandr arany és a tanuldi tel-
jesitmény kozotti szignifikdns 6sszefiiggéseket (Brad-
ley-Taylor 1998; Dearden et al. 2001). A megfelelS arany
erGteljesen fugg a kulturdlis sajatossagoktdl, annyit
azonban megdllapithatunk, hogy Magyarorszagon a
szbéban forgd arany nemzetko6zi dsszehasonitasban is
alacsony (Varga 2008), ami f6ként demografiai okokkal
magyarazhatd. (Elsésorban a tanuldi létszam 1990 6ta
megfigyelhetd fokozatos csokkenésével).
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Az Orszagos kompetenciamérés hattérkérddiveinek
foldolgozasa utan pontos adatokkal rendelkeziink a
kovetkezd, iskola mikodését meghatarozd, illetve az
iskolai képzés irdnyat, a didkok teljesitményét befolya-
sol6 jellemzdkrdl:

» aziskolaban mikodd képzési, oktatasi formak;
« aziskola elhelyezkedése (belteriileten, kiilterii-
leten);
» osztalyok szama;
« apedagdgusok és mas alkalmazottak létszama
intézményi és telephelyi szinten;
» atanuldklétszama képzési formanként.
Ezek az adatok egyfelSl hozzajarulnak a tanuldi teljesit-
mények értékeléséhez, az iskolak csoportositasahoz, és
az iskolai er6forrasok elemzéséhez, masfeldl olyan val-
tozok kialakitdsahoz, mint az egy pedagdgusra, egy osz-
talyra, vagy az egy szamitogépre jutod tanulok szama.

Aziskolainfrastruktiuraja

Az iskola infrastrukturdja, felszereltsége, az épiiletek
allapota, illetve a rendelkezésre 4116 oktatdsi helyisé-
gek mennyisége és mindsége szintén hatassal vannak
a tanuldk teljesitményére. A didkok mar az iskolaba
jelentkezéskor szembesiilnek az intézmény kiils§
megjelenésével, és a termek, illetve a butorzat mindsé-
ge a késGbbiekben is befolyassal van a tanitas-nevelés
légkorére.

Nemzetkozi mérések tapasztalatai azt mutatjak, hogy
altalaban azokban az iskolakban teljesitenek jobban a dia-
kok, amelyekben a termek felszereltsége, oktatasi segéd-
anyagokkal és technikai eszkozokkel valo ellatottsaga
magasabb foku (Greenwald et al. 1996). A szovegértési
képesség fejlédése szempontjabdl meghatdrozo szerepe
van a kényvtarnak, a hozzaférhetd nyomtatott és digita-
lis forrasoknak. A matematikai kompetencia fejlédését
jelentdsen befolyasolja a szamitdgépekkel, szamologépek-
kel valé ellatottsag, a laboratériumi felszereltség (Laffey
et al. 2003). A kiilonboz6 technoldgiai eszk6zok jotékony
hatdsa ugyanakkor csak akkor tud realizalédni, ha meg-
felel6en képzett szakemberek, pedagdgusok allnak az
iskola alkalmazasaban. A szaktantermek, tornatermek,
szamitdgéptermek, kutatdszobak léte vagy hidanya nem
kozvetleniil befolyasoljak a tanuldk szovegértési képes-
ségét és matematikai eszkoztudasat, de jol jelzik az iskola
lehet8ségeit és korlatait, kozvetitve mds, fel nem mért
tényezdk latens hatasait is (Hanushek et al. 2004).

Az iskolak felszereltségére vonatkozdan az Orszagos
kompetenciamérés kérddSiveiben a kovetkez§ jellemz8k-
re fokuszalnak a kérdések telephelyi szinten:
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« aziskolaépiilet 4llapota a kérddivet kitolt§ meg-
itélése szerint;

« aziskolaépiilet 4llapota olyan objektiv adatok
alapjan, mint az iskolaépiilet kora, a legutébbi
felujitas, bévités éve;

« aziskoldban rendelkezésre alld kiilonbozd rendel-
tetésd oktatasi helységek, tantermek és ezek szama;

« aziskola szamitogépekkel vald felszereltsége
(a szamitogépek szama és életkora), illetve azok
csatlakozasa az internethez;

« van-e iskolai konyvtar, haigen, annak jellemzdi
(konyvek szama, kélecsonozhetnek-e a tanuldk,
nyitva tart-e a szlinidék alatt).

Az iskolai infrastrukturajara utald valtozok segitségével
kénnyen és mindenki szamara érzékletesen leirhatdk az
iskoldban folyd oktatds koriilményei. Az adatok alapjan
kirajzolodnak az iskolak kozotti kiilonbségek, illetve az
esetleges hidnyossagok. Az eredmények értelmezését
megkonnyitendd az évente késziilg iskolajelentések az
iskolaépiiletek allapotardl és a rendelkezésre all6 specia-
lis tantermekrdl is visszajelzést adnak az iskoldknak.

A telephely emberi eroforrasai és a tanarok
munkajanak értékelése

A tanarok az iskola legfontosabb eréforrasai, 6k azok,
akik megvaldsitjak az iskola célkitlizéseit, gyakorlatba
iltetik a tantervet, és meghatdrozzak az osztalyterem
légkorét (Rivkin et al. 2005). A pedagdgusok képzett-
sége, elhivatottsaga, tanitasi gyakorlata és a tanéran
alkalmazott mddszerei kulcsfontossiaguak az iskolaban
folyd képzés mindsége és a tanuldk teljesitménye szem-
pontjabdl. Eppen ezért nem elegendd, hogy a tandrok
széleskord szakmai tuddsanyaggal rendelkezzenek,
hanem ismernitik kell a tanuldk jellemzdit, attitiidjeit,
motivacidit, illetve a modern inform4écids technoldgiak
felhaszndldsaval kell tudasukat megjeleniteniiik és at-
adniuk (Darling-Hammond 20086).

A nemzetko6zi kutatasok évatosan fogalmaznak,
amikor a pedagdgusok mérhetd jellemzdéi és a tanuldk
iskolai teljesitménye kozotti kapesolatrol beszélnek.
Egy negyven év kutatasi eredményeit 0sszefoglald
tanulmdny példaul felhivja a figyelmet arra, hogy on-
magdban sem a pedagdgusok altalanos intelligenciaja,
sem tantargyi tuddsa, sem a tanitasi gyakorlatanak
hossza nem mutat szamottevd kapcsolatot a didkok
teljesitményével (Darling-Hammond 2000). Ebbdl
ugyanakkor nem vonhatjuk le azt a kovetkeztetést, hogy
a tandrok személyes jellemz4i nem gyakorolnak hatast
a tanuldi teljesitményre. Sokkal inkabb arrdl van szo,
hogy az egyszerli mutatok 6nallé vizsgalata helyett a ta-
nari munkat a maga komplexitasaban kell vizsgalnunk

(Sagi 2006). Az elmult évek vizsgdlatai alapjan példaul
erés hipotézisként megfogalmazhatd, hogy a didkok
mélyebb ismeretanyagot képesek elsajatitani akkor, ha
tapasztalt pedagdgusok foglalkoznak veliikk (Hill et al.
2005, Croninger et al. 2007), és a jobb eredményeket
érnek el, ha a sajat nemiikh6z tartozé oktatok foglalkoz-
nak veliik (Dee 2006). A tanarokkal szemben névekvd
elvarasokkal parhuzamosan egyre fontosabba valik a
pedagdgusok teljesitményének értékelése, amelynek
leggyakoribb formaja az osztalytermi munka igazgatd
altali megfigyelése és annak irasos vagy szobeli érté-
kelése (Butler 1997).

Nyilvanvald tény, hogy szakmadjukat szeretd,
anyagilag és tarsadalmilag is megbecsilt, az iskolai
korulményekkel elégedett tanarok motivaltabbak és
nagyobb mértékben hozzajarulnak a didkok fejlédé-
séhez, képességeik kiteljesedéséhez. Ezzel szemben az
alacsony fizetés, a magas draszam, az eszkdzhiany, il-
letve az egyuittmiikodés hidnya a tantestiiletben noveli a
pedagogusok elégedetlenségét és csokkenti hatékonysa-
gukat. Nemzetkozi kutatdsok arra is ramutattak, hogy
a tandrok egytittmikodése, tanitasi elképzeléseinek,
tapasztalatainak megosztasa szignifikansan javitja
a tanuldk teljesitményét (Wheelan-Kesselring 2005,
Goddard et al. 2007).

Az Orszagos kompetenciamérés a nemzetkozi méré-
sekkel (példaul PIRLS, TIMSS) ellentétben nem hasz-
ndl tandri kérddivet, ezért arra nincsen lehetdségiink,
hogy a felmérésben résztvevd pedagogusok jellemzdit
kozvetlen megismerjik, és a teszteket kitoltd tanuldk
teljesitményével 6sszekotve megallapitdsokat tegylink a
fiatalok eredményességével kapcsolatba hozhaté tanari
jellemzbkrdl. Az Intézményi és Telephelyi kérddivek
segitségével ugyanakkor informdcidkat tudunk gydjteni
az alabbiakrol:

» apedagogus munkakorben alkalmazottak szama
és alkalmazasuk mddja (f64allasy, félallasy, szer-
z6déses);

» aziskoldban tanitd tanarok végzettsége (peda-
gbégus végzettség, illetve szakképzettség az dltala
oktatott targybodl);

» apedagdgusok munkdjat segitd szakemberek
szama és tevékenységi kore (iskolapszicholdgus,
logopédus, gydgypedagdgus stb.);

» apedagdgusok iskolai munkéan tulmutaté jellem-
z61 (vannak-e szakmai publikacidkat irdk, civil
szervezetekben résztvevdk, roma szarmazasuak
stb. a telephelyen);

+ betoltetlen dlldshelyek szama, illetve tandrhidny
akilonbozd targyakbol;

» atanarok szervezett tovabbképzéseken vald rész-
vétele;
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« apedagdégusok munkajanak ellenérzésére hasz-
nalt médszerek;

+ atanarikar 0sszetételének valtozasa az utobbi
években (kik és honnan érkeznek, kik és hova
tavoznak).

Az adatok foldolgozasa utan attekinthetjik, milyen
kilonbségek vannak az iskoldk vagy egy intézmény
kiilonbo6z6 telephelyei k6zott a tanari kar dsszetételét
tekintve. Pontos képet kaphatunk az intézmény tandra-
irdl, igy arrdl is, hogy milyen taner$-hidnnyal kiizdenek
az iskoldk, milyen szaktanarokbol mutatkozik hiany,
mekkora a palyaelhagyas és milyen jellemzdkkel rendel-
keznek az Ujonnan érkezett tandrok a kiilonb6z46 képzési
formakban miik6d§ intézményekben. A tanarok fluk-
tuacidja, vagyis az érkezd és a tavozo tandrok jellemzdi
alapjan (és a telephely tobbi jellemzdivel 6sszevetve)
allitasokat fogalmazhatunk meg arrdl, hogy mennyire
vonzd az adott iskola, mint munkahely a pedagdgusok
szamadra. Ezzel parhuzamosan megdllapithatjuk azt is,
hogy milyen mértékben befolyasolja a tanarok képzett-
ség szerinti Osszetétele a didkok eredményeit.

Azigazgato személyes jellemzdi és kapcsolata
atandarikarral

Az iskola vezetésének és igazgatdjanak kiemelkedGen
fontos szerepe van a professzionalis tanitasi-tanuldsi
1égkdr megteremtésében, és kdzvetett mddon hatdssal
vannak a diakok teljesitményére is (Louis et al. 1996).
Az igazgaté feladata, hogy a vonatkozé jogszabalyi
keretek kozott, sajat pedagdgusi tapasztalataira és
elképzeléseire tamaszkodva meghatarozza az iskola
céljait, miikodési rendjét, tantervét, és kiépitse azokat
az intézményes kapcsolatokat, amelyek képesek javi-
tani a tudaskozvetités rendszerét. Tudasa, stilusa és
elvarasai jelentdsen befolyasoljak a tanarok kozotti
egyluttmikodést, a tanitdsi mddszereket, az iskolai
értékrend és kultura mindségét, illetve a pedagdgusok,
sziilék és a diakok kozotti egyuittmiikodés szinvonalat.
A hatékony iskolaigazgatd képes 0sszehangolni az in-
tézmény kiilonbozd egységeit annak érdekében, hogy
az iskola kulturajaval és szerkezetével 6sszhangban allo
célokat megvaldsitsa (DuFour et al. 2005).

Az altalanos iskolai igazgatdkrdl késziilt hazai empi-
rikus vizsgalat (Lannert 2006b) szerint két jellegzetes
csoportba sorolhatdk az intézményvezetSk. A gyerek-
centrikusak az értékatadasra, készségfejlesztésre, a
szulbvel vald kapcesolatra helyezik a hangsulyt, az is-
kolacentrikusak pedig inkabb az iskola fennmaraddsat,
a mérhetd eredményekben megjelend sikerességet tlizik
ki célul. Az eredmények egyuttal azt sugalljak, hogy a
gyerekkozpontu iskolavezetés pozitivan befolydsolja a
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tanuldi eredményeket. A kozépiskolai iskolavezetésrdl
sz0l6 kutatas (Horn 2006) szerint az igazgatok szemé-
lyes jellemzdi (életkor, nem, nyelvtudas) szinte egyal-
taldn nem befolyasoljak az iskolai eredményességet.
Ugyanakkor a hatarozott célokkal és iskolai kiildetéssel
rendelkezd, valamint a didkok teljesitményét figyelem-
mel kisérd intézményvezetl8k szamottevden pozitiv
iranyban befolyasoljak a didkok eredményességét.

Az igazgatd és a tanari kar kozotti kapesolat kules-
fontossdgu abban, hogy valdban a vezetés elvardsainak
megfelelden formalddjon és fejlédjon az iskolai és ta-
nuldsi kornyezet. Az 6sszetartd pedagogusi kozosség
kialakitdsa érdekében az igazgaténak szamtalan ké-
pességre van sziiksége. Egyfel6l megbizhato, nyitott,
pozitiv személyiséggel kell rendelkeznie, hogy kozeli
kapcsolatot épithessen ki kollégdival, masfeldl bizto-
sitania kell a tanarok szakmai fejlddéséhez sziikséges
er6forrasokat (Cotton 2003). Ehhez egyarant sziikség
van magas szakmai igényességre és szoliddris, el-
ismerd, tiszteletteljes viselkedésre a pedagdgusokkal
szemben.

A nemzetkozi kutatasi tapasztalatokat figyelembe
véve az Orszagos kompetenciamérés hattérkérddivei
is figyelmet forditanak az igazgaté személyes attribu-
tumaira. Az Intézményi kérd&ivben megfogalmazott
kérdések az alabbiakra keresik a valaszt:

» azigazgatd személyes jellemzdbi, képzettsége;

« pedagdgus munkakorben ésigazgatoként a palyan
eltoltott idd;

e igazgatdi kinevezését megel6zden betoltott
munkakore;

» azigazgato kapcsolata a tandri karral.

A kérddivek foldolgozasa és értékelése utan képet
kaphatunk az iskolaigazgatd pedagdgiai tapasztalatai-
rdl, az adatok tovabbi elemzésével pedig feltarhatjuk az
igazgato jellemzdi és a tanuldi teljesitmények k6zotti
Osszefiiggéseket.

Aziskola gazdasagier6forrasai

Az iskola miikodtetése, eredményességének fenntar-
tasa nem lehetséges megfelel$ anyagi forrasok nélkiil.
Az intézmények finanszirozdsa altaldban jelentds
terhet ro a fenntartdkra, ezért sokan hajlamosak az
anyagi forrasokat az iskola legfontosabb erdforrasai-
nak tekinteni. A koézoktatassal foglalkozdk szamara
koztudott tény, hogy az iskolak koltségvetései kozott
jelentds kiilonbségek mutatkoznak, amelyek az iskolak
méretébdl, az iskolaépiiletek allapotabdl, az eltérd
az energiakoltségekbdl, illetve a tanszemélyzet bér-
koltségeibdl kovetkeznek (Varga 2008). Ugyanakkor az
intézmények jovedelemtermeld képessége és bevételei
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kozotti differencidk is szdmottevdek, akar a normativ
tamogatasokat, akar a fenntartd egyéb tamogatasait
vessziik figyelembe. Altaldnossagban megallapithatd,
hogy a gazdagabb 6nkormanyzatokban az egy tanuléra
juto bérkoltségek nagyobbak, mint a szegényebb telepii-
léseken, de a kétezres évek elejére az oktatdsi kiadasok
telepiilési jovedelemmel 0sszefliggd kiilonbségei vala-
melyest mérséklédtek (Hermann 2005).

Az Orszagos kompetenciamérés nem nyujt lehets-
séget arra, hogy az iskoldk koltségvetését részletesen
felmérje. A koltségvetési adatok gyujtése a mérés
szempontjabdl csak olyan mértékig fontos, amig azok
képesek segiteni az iskolak kimeneti eredményei k6zot-
ti klilonbségek értelmezését. Az iskolak bevételi forra-
sai és kiadasi tételei k6zll a kérdbivek a kovetkezbkre
vonatkozdan fogalmaznak meg kérdéseket:

» azintézmény bevételei, ezen beliil megjelolve a
normativ tamogatast, illetve az egyéb tamogata-
sokat és a sajat bevételeket;

« azintézmény és telephelyeinek kiadasait, kiilon
figyelembe véve a miikodési és a felhalmozasi ki-
adasokat;

+ apedagdégus-munkakorben foglalkoztatottak
alapilletménye és havi egyéb rendszeres és nem
rendszeres keresete.’

Az adatok segitségével a koltségvetésre vonatkozo infor-
maciok intézményi szinten részletesen feltarhatok, de
alegfontosabb kiaddsi szamok a telephelyek szintjén is
rendelkezésre dllnak. Ez lehet8séget biztosit arra, hogy
azokban az esetekben, amikor az intézménynek tébb
telephelye van, megallapitasokat tegylink az intézmény
kiilonbo6zd telephelyei kozotti forrasmegosztasardl,
figyelembe véve az iskola kiilonb6z6 sajatossagait, tob-
bek kozott a tanuldk és a tandrok szamat, valamint az
iskolaban miik6dd programokat. Ezen tulmenden kovet-
keztetéseket vonhatunk le arrdl, hogy az intézmények
gazdasdagi lehetdségei milyen mértékben befolyasoljak
a tanuldk eredményességét.

Tanuldi 6sszetétel és felvételi szempontok

Az iskolavalasztasrol szolé fejezetben emlitettiik, hogy
a szllék olyan iskolat igyekeznek valasztani gyerme-
keiknek, amelyben megfelel§ koriilmények kozott a
munkaerd-piacon hasznalhato tudasra tehetnek szert.
Az iskola megvalasztasa ugyanakkor kapcsolatban 4ll

¢ A2013.janudr 1-jét8l mikods Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont (KLIK) létre-
hozésdval dtalakult a magyar kézoktatdsi intézményrendszer fenntartdi és izemelteté-
sistrukturdja: akozintézmények fenntartéja egységesen a KLIK lett, mig a miikodtetd
azatelepiilésiintézmény vagy szervezet, amely a sajat tulajdonat képezd ingatlan foly6
4llami kéznevelési feladatelldtdshoz kapcsolddé ingd és ingatlan vagyont tizemelteti.
A jogszabalyivaltozdsokhoz igazodva a 2014. évi méréstdl az Intézményi kérdéiv nem

tartalmazza az intézmények bevételével, illetve kiaddsaival kapcsolatos kérdéseket.

a gyermekek szocidlis-tarsadalmi koriilményeivel, min-
denek elétt a sziil8k iskolai végzettségével, tajékozott-
sagaval és érdekérvényesitl képességével (Csap6 2003).
Mindezek fényében egy olyan mechanizmus alakul ki,
amely konzervalja és kozvetiti a kedvezdtlen helyzetti
tarsadalmi rétegek esélyhatranyait, mig az elényos
szocidlis kozegbdl érkezd fiatalok a tovabbtanuldsra
leginkabb esélyt add iskolakban tanulnak (Andor-Liskd
1999).

Masik oldalrdl az iskola igyekszik megfelelni a
szulbk részérdl megfogalmazott elvarasoknak, illetve
sajat munkdjanak megkonnyitése és eredményessé-
gének novelése érdekében szintén igyekszik valogatni
a jelentkezdk koziil, és a jobb képességi gyermekeket
kivalasztani (Jozsa-Hricsovinyi 2011). Az iskola
kivalasztési, szelekcids mechanizmusa ugyancsak
olyan homogén kozegek kialakuldsanak kedvez, amely
hozzajarul a meglévd, otthonrdl hozott tarsadalmi
elényok és hatranyok fennmaraddsahoz. A szelekcid
folyamata az altalanos és a kozépiskolak esetében is
megfigyelhetd. Az altalanos iskolakban a felvételiztetés
rendszerének megtiltdsa utdn is kiilonbozd kivdlasztdsi
stratégiakat alkalmaznak,'® a kozépiskolakban pedig
jellemzden felvételi vizsgdkat tartanak. Erdemes azt
is megjegyezni, hogy az iskoldk egy része nem (csak)
bemeneti szelekcioval biztositja a szamara kivanatos
tanuldi 6sszetételt, hanem a késébbi buktatdssal, mas
osztdlyba helyezéssel, magantanuléva nyilvanitdssal,
vagy kizarassal (Lannert 2004, Imre 20086).

A szelekeid érvényesiilését leginkdbb a teleplilésen
elérhetd iskolakindlat hatdrozza meg. ,, Miutdn a ma-
gyar kozoktatdsi rendszer gy miikédik, hogy az iskolai
tuddskozvetités mindsége osszefonddik az iskolai kor-
nyezet szociokulturdlis jellemzdivel, olyan szerkezetek
alakulnak ki, amelyeknek meghatdrozo jellegzetessége,
hogy a sziildk iskoldzottsdga dltal is kondiciondlt tanu-
ldsi-tuddsszerzési esélykiilonbségek a tuddskézvetités
telepiiléstol fiiggd differencidltsdgdval fonédnak egybe.”
(Gazs6-Laki 2004:139) A fiatalok esélyeit jelentGsen
meghatdrozza az is, hogy a sziil6k a kornyéken elérhetd
lehetGségek fliggvényében jellemzden 15-20 iskola koziil
valasztanak (Berényi 2008), és a rossz tarsadalmi hely-
zetben 1évGk — a varhato tobbletkoltségek miatt — kisebb
eséllyel fognak a lakohelytliktdl tavol esé iskolaba jarni
(Bajomi 2007). Ennek gyakorlati kovetkezményeként
azok az iskolak, amelyek egyébként is jobb oktatdsi ko-
rilményekkel, illetve tanszemélyzettel rendelkeznek,
egyszersmind kedvezdbb helyzetii tanuldkat vesznek

10 Haaziskola helyhiany miatt az 6sszes felvételi kérelmet nem tudja elbiralni, akkor
elényben részesiti azokat, akiknek alakdhelye azon a telepiilésen (vagy keriiletben)
taldlhatd, ahol az intézmény. Szintén gyakori, hogy elényben részesitik azokat a gyer-

mekeket, akiknek testvére vagy testvérei odajarnak az iskolaba.
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fel, tovabb erdsitve az ilyen didkoknak a rosszabb
helyzeti tarsaikkal szemben fennallé el6nyeit. A rosz-
szabb szociokulturalis tanuldi 6sszetételd iskolaknak
pedig joval nagyobb erdfeszitéseket kell tenniiik a jo
eredmények elérése érdekében, mikozben sziikosebbek
arendelkezésiikre 4116 anyagi és emberi eréforrasok.

A fentiek figyelembevételével az Orszigos kom-
petenciamérés telephelyi szinten az alabbi relevans
faktorokrdl gytjt informacidkat:

« afelvételkor aziskola valogat-e a jelentkez8k ko-
zul;
* milyen szempontok szerint mérlegel az iskola
(a tanulé tanulmanyi eredményi alapjan, a ta-
nuld lakohelye alapjan stb.) a tanuldk felvételekor;
» kiilonbozd szempontokat és tanuldi jellemz8ket
figyelembe véve milyen az iskola tanuldi 6ssze-
tétele (példaul a telephely vezetdjének megitélése
szerint a tanuldk hany szazaléka €l atlag feletti
vagy nagyon rossz anyagi koriilmények k6zott, a
didkok mekkora hanyada roma szarmazasu, saja-
tos nevelési igény, évfolyamismétld stb.).
Az adatok foldolgozdsa utan képet kaphatunk az iskola
tanuldi 6sszetételérdl és valogatasi szempontjairdl,
illetve lehetdségiink nyilik arra, hogy az iskola ered-
ményességét az intézmény tarsadalmi osszetételének
figyelembevételével itéljik meg. A széban forgd in-
formaciok segitségével példaul pozitivan értékelhetd
egy iskola szerényebb teljesitménye, amennyiben az
intézmény alig vagy nem szelektalta a diakjait, és igy
valamivel rosszabb képességii gyermekekkel érte el
eredményeit a kompetenciamérés soran.

A telephelyek teljesitményének értékeléséhez kettd, a
Tanuldi kérdbivek adatai alapjan kiszamolhatd indexet
is kialakitottunk: a tanuldi osszetétel alapjan képzett
indexet, illetve a tanulasi nehézségekkel kiizdSk ara-
nya alapjan képzett indexet. Ezeket a mutatdkat az OH
(2014) vonatkozo6 fejezetében mutatjuk be részletesen,
itt csak annyit jegyziink meg, hogy segitséglikkel megal-
lapithato, az iskola az orszagos atlaghoz képest a tanuldi
Osszetétele alapjan elvarhatd szinthez mérten milyen
(jobb, gyengébb vagy azzal megegyezd) eredményt ért
el, vagyis milyen mindségii hozzaadott pedagdgia érté-
ket tud felmutatni.

A tanulasi légkor a telephelyen

Az iskolai-tanulasi légkor az egyik legnehezebben meg-
ragadhaté valtozod, ami az iskola karakterét és a didkok
teljesitményét is befolydsolja. Beletartozhat a fiatalok
iskoldahoz vald viszonya, a tanar-diak kapcsolat, az
osztalytarsakkal vald kapcsolat, illetve az iskolai élmé-
nyek, érzések, hangulatok is (Meleg-Aszmann 1996).
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A nemzetkozi kutatdsokhoz kapcsolddd hattérkérdd-
ivekben ezeket a jellemzdket a tanuldk motivacidjara,
magatartdsara, a tandrai figyelemre, illetve a tansze-
mélyzet-igazgatd és a tanszemélyzet-didksag kozotti
viszonyra vonatkozo kérdésekkel operacionalizaljak
(Mullis et al. 2009, OECD 2013).

Az iskolai 1égkorrel kapcsolatos vizsgalatok teljes
mértékben alatdamasztottak a hétkoznapi varakoza-
sokat. Bar a biztonsagos, békés iskolai kornyezet on-
magdban nem garantdlja a didkok jobb teljesitményét,
minden kétséget kizardan nehezebb a tuddaskozvetités
egy olyan iskoldban, ahol a tanuldk rendszeresen
hidnyoznak vagy késnek az érakrdl (Osher et al. 2006).
A fizikai vagy lelki problémak szintén befolyasoljak a
teljesitményt: egy osztalynyi kipihent, jollakott tanul6
sokkal inkdbb kész a tanuldsra, mint 4lmos vagy éhes
tarsaik (Taras 2005). Nem igényel magyarazatot, hogy
a didkok rendszeres hianyzasa jelent6sen csokkenti az
eredményességiiket, hiszen az iskoldtdl tavol csokken a
tanulasra forditott idé mennyisége. Ezzel parhuzamo-
san a gyakori tanari hidnyzds (vagy a tanév vége el6tti
felmond4s) is gyengébb tanuldi teljesitményeket, illetve
oktatasi problémakat vetit elére (Miller et al. 2007).

Nemzetkozi empirikus eredmények azt mutatjak,
hogy a tanuldsi 1égkort leginkdbb hdrom Osszetevd
hatarozza meg: az otthoni kérnyezet (az alapvetd sziik-
ségletek és a tanuldshoz sziikséges eszk6zok megléte),
a szilék motivalasa és érdeklédése, illetve az iskola és
atanar altal kinalt feltételrendszer (Kamaruddin et al.
2009). Magyarorszagon a tanulasi klimaval kapcsolat-
ban csak néhdny vizsgalat késziilt, az azonban lathatéva
valt, hogy a tanar-diak viszony, a tanuldi 6sszetartozas,
és az Onérvényesités lehetdsége erdteljesen befolyasol-
jak a tanuldsi légkort és eredményességet. A nemzetkozi
tapasztalatokkal 6sszhangban a hazai eredmények is
azt mutatjak, hogy a pedagdgusok Oszinte segitékész-
sége, élénk érdeklédése a tanuldi problémdk irdnt
globalisan elégedett iskolasokat eredményez (Timar
1994).

Mivel a tanitds legfontosabb helyszine az osztaly-
terem, a termek mérete és elrendezése, illetve az oszta-
lyok mérete is olyan faktoroknak bizonyulnak, amelyek
a didkok teljesitményére valaming hatast gyakorolnak.
Az oktatassal foglalkozé szakemberek kozott nincsen
konszenzus a kivanatos osztalyméretrdl, a megfeleld
nagysagot a kulturalis kérnyezet is erSteljesen befolya-
solja. A nemzetkozi eredmények egy része azt mutatja,
hogy a kisebb osztalyok kialakitdsanak nincsen szig-
nifikdns hatdsa a tanuldi teljesitményre (Woessmann—-
West 2002), mig az adatfelvételek masik része azt hang-
sulyozza, hogy a kisebb osztalyok hatékonyabb tanuldsi
kornyezetet teremtenek (Krueger 1999, Ehrenberg et al.
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2001). Az alacsonyabb létszamu osztdlyokban a didkok-
nak értelemszertien tobb lehet8sége van részt venni a
feladatokban, hatékonyabban tudnak kommunikalni, és
a pedagdgusok is tobb idét, figyelmet tudnak forditani a
tanuldk igényeinek figyelembevételére, illetve teljesit-
ményiik értékelésére. A kutatasok arra is ravilagitottak,
hogy a kisebb osztdlyméret sokkal nagyobb befolydssal
bir az altalanos iskola els6 évfolyamain, mint a k6zép-
iskoldban (Gustafsson 2007).

A hazai vizsgdlatok nem tartak fel egyiranyu kap-
csolatot az osztdlynagysag és a tanuldi teljesitmény
kozott, ugyanakkor ravilagitottak arra, hogy az osz-
talyok mérete szorosan kapcsolddik a telepiilések inf-
rastrukturdlis és anyagi lehetGségeihez. A falusi iskolak
esetében azt taldltak, hogy minél jobb osztalyzatot kap
a gyermek, annal kisebb osztdlyba jar, mig a varosi gye-
rekek esetében a kapcsolat éppen forditott: annal jobban
tanul a didk, minél nagyobb osztalyba jar (Lannert
2004). Magyarorszagon ezért megalapozottnak tnik
az a felvetés, mely szerint az oktatasra fordithaté 6ssz-
kiaddas végessége miatt az alacsony létszamu osztalyok
kialakitdsa nem feltétleniil eredményes. A kisebb osz-
talylétszamok esetén ugyanis az oktatasi rendszerben
sziikséges tobb tanar — alacsonyabb fizetés képletet is
figyelembe véve a tanuldi teljesitmények nem feltétlentil
a pozitiv iranyban moédosulnak.

Az osztalyterem tanuldsi légkorének legfontosabb
szerepldje a tanar, akinek képzettsége, pedagdgusi
tapasztalatai meghatarozzak a tanérak 1égkorét és
a tudaskozvetités mindségét. A tanarok oktatasi sti-
lusa nagymértékben kapcsolédik az osztdlyba jard
diakok viselkedéséhez, motivacidihoz és képességei-
hez (Kurtz-Costes és Schneider 1994), a didkok és a
pedagdgusok viselkedése egymadst erdsitve képesek
létrehozni és fenntartani a pozitiv iskolai kérnyezetet.
A kedvez§ 1égkor ezutan visszatiikrozddik a tanarok
nagyobb foku magabiztossagaban, illetve a munkaval
kapcsolatos elégedettségében, és ez a diakok hozzadl-
lasara, valamint teljesitményére is kedvezd hatdssal
van (Caprara et al. 2007). Eppen ezért pozitivan érté-
kelhetjiik, hogy a témadba kapcsolddd hazai kutatasok
szerint az iskolaigazgatdk az egyik legfontosabb célnak
tekintik a jo 1égkord iskola megteremtését (Lannert
2006Dh).

A fenti empirikus eredményekre alapozva az
Orszdgos kompetenciamérés hattérkérddivei is érin-
tik az iskolai légkor kérdéseit. Az Telephelyi kérd8iv
segitségével az alabbi teriiletekrdl kaphatunk vazlatos
képet:

» aziskolaigazgatdja és atanarikar viszonya;
» fegyelmi problémadk eléforduldsa az iskoldban
(rongdlas, rendbontds a tanteremben stb.);

« deviancidk el6forduldsa az iskoldban (dohdnyzas,
drogfogyasztas stb.);

» atelephely vezetdje szerint mennyire motivaltak
a didkok, illetve mennyire érték szamukra a tu-
das, az iskolai siker;

» atelephely vezetdi szerint a tanulék milyen mér-
tékben fegyelmezetlenek, illetve milyen gyakran
hianyoznak, 16gnak az iskolabdl;

 azosztalyok szama, illetve az egyes évfolyamokon
tanuldk szdma;

» aziskolaazosztalyok kialakitdsa soran tekintet-
tel van-e az didkok képességeire.

Az adatok feldolgozdsa utdan képet rajzolhatunk az
egyes intézményekben az iskolai légkort leginkabb
befolyasold attributumokrdl, és attekinthetjiik a tani-
tasi-tanulasi 1égkor és a didkok teljesitményei kozotti
osszefiiggéseket. Igy példdul lehetdségiink van arra,
hogy 6sszehasonlitsuk két olyan iskola eredményeit,
amelyek a legtobb mérhetd jellemzd tekintetében egy-
formak, de az egyikben rendszeresen nehézséget okoz
a dohanyzas, drogfogyasztas, mig a masikban nincsen
ilyen probléma.

A tanitdsi-tanulasi 1égkor értékeléséhez kettd, a
Telephelyi kérddiv adatai alapjan kiszamolhato6 indexet
is kialakitottunk: a motivacidindexet, illetve a figyelem-
indexet. Ezeket a mutatdkat az OH (2014) vonatkozd
fejezetében mutatjuk be részletesen, itt csak annyit
jegyziink meg, hogy segitségiikkel megbecsiilhetd, egyes
tanuldi viselkedésformak (példaul rendszeres hianyzas,
dohanyzds) és motivacidk miképpen befolyasoljak a
telephelyek atlageredményeit.

Oktatasi modok, tanitasi folyamat a telephelyen

A kompetenciamérés keretében elsGsorban az oktatas
bemeneti és kimeneti jellemzG8irdl tudunk adatokat
gytjteni, a tanitasi folyamat, a tandri munka szakmai
szempontok szerinti vizsgalatara korlatozott lehetdsé-
glink nyilik. A pedagdgusi munka mindségi jellemzdire
az intézményi jellemzd8k, programok, foglalkozasok,
illetve a tanuldk csoportositasa alapjan tudunk koévet-
keztetni. Ezeket az informacidkat a Telephelyi kérddiv
kérdései alapjan gyujtjiik 6ssze, amelyek az aldbbiakra
iranyulnak:

» résztvesz-e aziskola specialis programokban;

« milyen foglalkozdsok vannak az iskoldban a gyen-
gén vagy nagyon jol teljesitd tanulok szamara;

« vannak-e elkiilonitett osztdlyok az iskoldaban a
gyengén vagy nagyon jol teljesitd tanuldk sza-
mara;

e milyen tankényveket hasznalnak a tanitas so-
ran.
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A fenti jellemzd8k szdmitdsba vétele segitheti az iskolak,
telephelyek vezet8it abban, hogy az intézménytlikrél
hozzaférhetd, tovabbi objektiv adatokkal kiegészitve
attekinthessék iskoldjuk helyzetét a magyar oktatasi
rendszerben. Emellett 0sszevethetik didkjaik eredmé-
nyeit a hasonlé attributumokkal rendelkezé iskolakban
tanuld fiatalok teljesitményével, és kijelolhetik a peda-
gégusi-tanitasi folyamat mdodositasanak, fejlesztésé-
nek iranyait. Fontos azonban hangsilyozni, hogy az
oktatdsi mddszerek és tanitds folyamatdnak elemzése,
valamint a pedagégusi munka szakmai tanulmanyozdsa
6nmagaban is olyan nagy feladat, ami tulmutat a kom-
petenciamérés lehetdségein. Ehhez tovabbi empirikus
adatokon nyugvo vizsgalatokra van sziikség, amelyek
a kompetenciamérés eredményeivel osszekapcsolva
arnyaltabb képet rajzolhatnak a hazai kdzoktatdsi
rendszer mikodésérdl, eredményességérol.

A telephely kimeneti jellemzdi

Az Orszagos kompetenciamérés feladatsorai a tanuldk
matematikai és szovegértési képességeit mérik fel,
igy lényegében az iskolak eredményességének pusztan
két aspektusat érintik. A hattérkérddivek segitségével
ugyanakkor lehet8ségiink nyilik arra is, hogy az intéz-
mények kimeneti mutatoit megismerve tagabb kontex-
tusban értelmezziik az iskolak teljesitményét.

Az iskoldk kimeneti mutatdi koziil tobbek kozott a
felsGoktatdsi felvételi aranyait, az érettségi eredmények
atlagait, illetve a nyelvvizsgakkal rendelkezdk aranyat
hasznaljak az intézmények értékeléséhez. Ezek a jel-
lemzdk tobbé-kevéshé objektiv képet festenek az iskolak
teljesitményérdl, bar fontos hangsulyozni, hogy ezen
mutatdk nincsenek tekintettel az olyan kiilonbségek-
re, amelyek az intézmények eltérd tarsadalmi dssze-
tételébdl és gazdasagi, anyagi, humén-erdforrasaibdl
kovetkeznek.

Mindazonaltal fontosnak tartjuk, hogy a kompe-
tenciamérés keretein beliil a tanuldi teljesitményeket
befolydsold specifikus hattérvaltozok mellett olyan
kemény adatokkal is rendelkezzink, amelyek az
iskolak objektiv megitélését lehetdvé teszik. Ezért
a Telephelyi kérddivben informadcidt gydjtiink az is-
kolat befejezd tanuldk (az altalanos iskolat befejezdk
esetében a kozép-, a kozépfoku képzéseket befejezdk
esetében a felsGfok, illetve més kozépfoku képzésen
tovabbtanuldk) tovabbtanulasi iranyairol. A tovabb-
tanuldsi iranyok és aranyok, valamint a kompetencia-
mérés eredményeinek egyiittes dttekintésével dvatos
megallapitasokat tehetiink az iskoldaba jardk atlagos
teljesitménye és az intézmény tovabbtanuldsi aranyai
kozotti osszefiiggésekrdl.
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Az Orszagos kompetenciamérés korabbi
eredményeinek folhasznaldsa

A magyar kozoktatasi rendszerben a 2000-es évek
elején uralkoddva valt a tényeken alapul6 oktataspoli-
tikai szemlélet, és az oktataspolitikai dontések szamara
nélkiilozhetetlenné valtak a szdmok formajaban megra-
gadhato tények, bizonyitékok (Berényi 2010). Ehhez a
gyakorlathoz igazodva, az Orszagos kompetenciamérés
kozponti céljanak tekinti az iskolak mérési-értékelési
kulturajanak fejlesztését, a tanuldi teljesitmények
szamokon alapuld 6sszehasonlito elemzését, illetve az
oktataspolitika tdmogatasat. A mérés 2001. évi beve-
zetése Ota az intézmények, a telephelyek és fenntartdik
minden évben megkapjak a mérések eredményeit, és az
Osszefoglald adatok a széles kozvélemény szamadra is
hozzaférhetGek.

A kozoktatasi rendszer mindségének javuldsa azon-
ban csak akkor valésulhat meg, ha az intézmények veze-
t4i és pedagdgusai megfeleld modon tudjak értelmezni
és hasznalni a rendelkezésiikre bocsajtott adatokat. Az
eredmények feldolgozasahoz biztositott FIT elemzd
szoftver segitségével az igazgatdok és a pedagogusok
elvégezhetik az eredmények elemzését, lehetlségiik
van az adatok osztdlyonként vagy feladatonként valé
attekintésére, illetve a didkcsoportok eredményeinek
atbongészésére. A mérési eredmények sikeres alkal-
mazasahoz elengedhetetlen, hogy az iskolaigazgatdk
és pedagdgusok sajat intézményiik szempontjabol
hasznosnak tartsak a mérést. Az eddigi tapasztalatok
azt mutatjak, hogy elfogadottd valt a mérési rendszer,
az intézményvezetdk tobbsége hasznosnak tartja az
Orszagos kompetenciamérést, igényli az iskolardl vald
visszajelzést, illetve hasznositja az adatokat az iskolai
munka soran (Sinka 2006, Balazsi-Horvath 2011), és a
pedagdgusok is ugy értékelik, hogy a mérés dsztonzs-
leg hat az intézmények munkdjara (T6th 2011). Fontos
azonban megjegyezni, hogy a kompetenciamérés jelen-
tései pusztan leiro jellegliek, és nem tesznek ajanlaso-
kat, javaslatokat az egyes iskoldk teljesitményének ser-
kentése érdekében. Az intézményeknek sajat helyzetiik
attekintése, és a tobbi iskoldval vald dsszevetése utan
sajat maguknak kell megterveznitik és megvaldsitaniuk
intézkedéseiket.

A fentiekbdl logikusan kovetkezik, hogy az Orsza-
gos kompetenciamérést készitd Oktatdsi Hivatal
Kéznevelési Mérési Ertékelési Osztélya visszajelzést
szeretne kapni a mérés intézményi fogadtatdasardl
és az eredmények felhaszndldsi mddjairdl. Errél
az Intézményi kérddsiv vonatkozo kérdései alapjan
tudunk kovetkezetéseket levonni, melyek a kovet-
kezdk:
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« fel tudjdk-e haszndlni a korabbi kompetencia-
mérések adatait az iskolaban;

e hogyan és mire hasznaljak ezeket az adatokat;

« kiket tajékoztat az iskola az eredményekrdl.

FIT-jelentések

Az Oktatdsi Hivatal Kozoktatdsi Mérési Ertékelési Osz-
talya évente a felmérésben résztvevd minden iskoldnak
és telephelynek, valamint azok fenntartdinak szolgdltat
visszajelzést az ott tanuldk teljesitményérdsl. Ennek
legfontosabb eszkozei a 6., 8. és 10. évfolyamos didkok
eredményei alapjan késziil§ Fenntartdi, Intézményi és
Telephelyi jelentések (roviden FIT-jelentések). Az Okta-
tasi Hivatal honlapjan elérhetd FIT-jelentések a tanuldk
eredményeit mutatjak be kiilonbozé abrak és tablazatok
segitségével. Az abrakon és a tablazatokon a fenntarto,
intézmény és telephely tanuléinak eredményei mellett
olyan didkcsoportok (példaul egyes régiokban tanulok)
eredményeit is feltlintetjiik, amelyekhez viszonyitva
értelmezni lehet az eredményeket. A jelentések koziil
a Telephelyi jelentés adja a legrészletesebb képet az
eredményekrol, hiszen a magyar iskolarendszerben az
intézmények jelentds része tobb, kiilonbozd telepiilé-
sen 1év{ telephellyel rendelkezik.!* Az Intézményi és
Fenntartdi jelentés ennél kevésbé részletes, 6sszevont
adatokat tartalmaz és nem minden olyan dbra és elem-
zés talalhato meg benne, amely a Telephelyi jelentésben
szerepel.

A Telephelyi jelentés a telephely eredményeinek
altalanos bemutatasara, illetve a telephely osztalya-
inak Osszehasonlitasara vallalkozik. A telephelyek
évfolyamonként és képzési formanként kiilon-kiilén
jelentéseket kapnak eredményeikrdl, illetve valameny-
nyi telephely kap egy 6sszefoglalé jelentést, amely az
évfolyamonkénti és képzési formankénti jelentésekben
szerepld legfontosabb adatokat 0sszesiti. Ezzel parhuza-
mosan a Telephelyi kérd&iv segitségével nyert adatokat
Osszesitve késziil a Tanuldsi kérnyezet jelentés, amely
néhany, a telephely felszereltségét, tanuldi 6sszetételét
bemutaté abrat tartalmaz. A Telephelyi jelentések az
adott évfolyamon és képzési formaban a mérésben részt
vevl tanuldk jellemzdinek ismertetésével kezd8dnek,
majd a telephely matematika és szovegértés eredmeé-
nyeit mutatjak be dbrak és tablazatok segitségével. Az

1 Iskoldnak nevezziik azt azintézményt, amelynek van OM azonositdja, telephelynek pedig
azt az 6nallo cimmel rendelkezd telket, amelyen az adott intézmény épiiletei allnak.

Ebben az értelemben az iskola székhelye is egy a telephelyek koziil.

abrak és tabldzatok egy része a telephely eredményeit
mutatja be a tobbi telephelyhez viszonyitva, masik ré-
sze pedig a tanuldk csaladi hatteréhez vagy két évvel
korabbi eredményéhez viszonyitva targyalja az elért
eredményeket.

Az Intézményi jelentés az intézmény helyzetének
attekintésére, és az intézmény telephelyeinek 6ssze-
hasonlitasara szolgdl. Valamennyi intézmény egy-egy
Intézményi jelentést kap a 6., a 8. és a 10. évfolyamrol.
Ezzel padrhuzamosan késziil egy Osszefoglald intézmé-
nyi jelentés is, amely az évfolyamonkénti Intézményi
és Telephelyi jelentések legfontosabb adatait 6sszegzi.
Az Intézményi jelentések az adott évfolyamon ta-
nuldk jellemzdbinek ismertetésével kezdddnek, majd
az intézmény matematika és szovegértés eredményeit
mutatjak be.

A Fenntartdi jelentés a fenntartd iskolaiba jaré
tanuldk eredményeinek bemutatdsara, és a fenntarté
iskoldinak Osszevetésére alkalmas. A fenntartdk
kilon Fenntartdi jelentéseket kapnak a 6., a 8., és a
10. évfolyam esetében. Ezzel parhuzamosan késziil
egy Osszefoglald fenntartdi jelentés is, amely az év-
folyamonkénti Fenntartdi, Intézményi és Telephelyi
jelentések legfontosabb adatait dsszesiti. A Fenntartdi
jelentések a fenntartd intézményeiben az adott évfolya-
mon tanuldk jellemzdinek bemutatasaval kezdddnek,
majd a fenntart6 intézményeiben a tanulok matematika
és szovegértés eredményét mutatjak be.

A szdban forgd nyilvanos jelentésekbdl a fenntar-
td, az intézmény illetve a telephely vezetése, tandrai,
tanuldi és a sziil6k objektiv képet kaphatnak arrdl,
hogy az adott iskola tanuldi milyen eredményeket
értek el szovegértésbdl és matematikabdl, az ered-
ményeket pedig Osszevethetik az orszagos eredmé-
nyekkel és a kiilonb6z6 diakcsoportok eredményeivel.
A jelentések segitenek valaszt talalni az aldbbi kér-
désekre:

» Hol helyezkednek el az iskola tanuldi a képesség-
skalakon és a képességszinteken?

« Hogyan valtozott a telephelyek eredménye az
el6z8 kompetenciamérésben tapasztaltakhoz
képest?

« Milyen eredményt ért el a telephely a tanuldk csa-
ladi hatteréhez viszonyitva?

e Milyen eredményt ért el a telephely a tanuldk két
évvel korabbi mérésben elért eredményéhez vi-
szonyitva?

» Milyen eredmény-novekedést értek el az egyes
osztalyok tanuldi, és hogyan viszonyul ez az or-
szagos fejlédéshez képest?

» Mekkora kiillonbségek tapasztalhatdk a fenn-
tartd egyes intézményeinek/az intézmény egyes



telephelyeinek/a telephely egyes osztdlyainak
eredményei kozott?

e Milyen a telephely tanuldinak 6sszetétele a tobbi
telephelyhez viszonyitva?

« Kilonboznek-e a fenntartd telephelyei a tanulasi
nehézségekkel kiizdS tanuldk szamaban?

FIT elemz6 szoftver

A FIT-jelentések mellett az igynevezett FIT elemzd
szoftverben a fenntartdk, az intézmények, és telep-
helyek felhaszndlonévvel és jelszoval rendelkezd
alkalmazottainak lehet8sége van arra, hogy mérési
eredményeihez hozzaférjenek. A szamitdgépes feliileten
attekinthetdek az intézményre, telephelyre vonatkozo
Osszefoglald adatok, illetve az egyes tanulécsoportok
(példaul a fiuk és lanyok) eredményei, fejlédésiik mér-
téke, valamint az egyes feladatokon elért eredmények.
Fontos azt is kiemelni, hogy a FIT szoftverben az iskola
nem csak azoknak a tanuldknak az eredményeit latja,
akik a mérést abban az iskoldban irtdk meg, hanem
sajat tanuldinak a korabbi iskoldjukban szerzett ered-
ményeihez is hozzafér.

Az elemz§ szoftver az adatokat tablazatos és grafi-
kus formaban is megjeleniti, a program altal felkindlt
opcidk koziil a felhasznaldk tetszblegesen valogat-
hatnak, igy az igazgatdk és a pedagdgusok maguk
is részeseivé valnak az adatok félhasznaldsanak és
értelmezésének. A szoftver nyujtotta elemzési lehetd-
ségek fontos tampontot jelentenek a fenntartéknak, az
iskoldknak és a telephelyeknek objektiv onértékelésiik
kialakitasaban. Az adatok foldolgozasa és attekintése
segit a tandroknak a fejlesztési tervek és iranyvonalak
Osszedllitasdban, a feladatonkénti elemzések pedig
nemecsak azt mutatjak meg, mely feladatok bizonyul-
tak nehéznek, hanem azt is, mely feladatokban voltak
jobbbak vagy gyengébbek az eredmények az orszdgos
eredményekhez vagy a telepiiléstipus/képzési forma
eredményeihez viszonyitva.

A FIT elemzd szoftver nem nyilvanos, csak az
intézmények, telephelyek vezetdi, illetve a fenntar-
tok tudjak haszndlni a rendelkezésiikre bocsatott
felhaszndldnévvel és jelszdval vald belépés utan. Az
internetes feluleten elérhetd szoftver ugyanakkor
lehet8séget biztosit az iskolan kiviili érdekléd8knek
a program nyujtotta elemzési lehetdségek attekinté-
sére. Az un. virtudlis intézmény egy olyan specialis
felhasznalot takar, amellyel barmely érdekl&dd be-
léphet a szoftverbe és fiktiv adatokkal kiprdobdlhatja a
telephelyek, intézmények és fenntartok altal hasznalt
elemzéstipusokat.
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Orszagos jelentés

A fenntartdi, intézményi, illetve telephelyi eredmények-
re fokuszalo jelentésekkel és szoftverrel parhuzamosan
az éves kutatasi jelentésben (Orszagos jelentés) a ta-
nuldk teszten nyujtott teljesitményadatait dsszekap-
csoljuk a csalddi hatteriukrdl és az iskolajuk adottsa-
gairdl szerzett informaciokkal, és atfogd attekintést
kinalunk a mérés eredményeirdl. Az Oktatasi Hivatal
honlapjan elérhetd Orszagos jelentés bemutatja a mérés
torvényi feltételeit és céljat; abrai, tablazatai és elemzé-
sei pedig atfogd képet rajzolnak arrél, hogy:

« Hogyan illeszkednek az eredmények a korabbi
években ugyanazon az évfolyamokon mért ered-
ményekhez?

« Milyen mértékii a fejlédés a szovegértés és ama-
tematika teriiletén a 6. és 8., illetve a 8. és 10. év-
folyamok k6zott?

« Milyen teriileti kiilénbségek mutatkoznak a tel-
jesitményeredmények k6zott?

« Milyen kiilonbségek mutatkoznak az egy képzési
formakban tanulé6 didkok eredményei k6zott?

* Milyen eredményeket értek el a fiuk és alanyok a
matematika és a szovegértés teriletén?

« Hogyan hat a csalad kulturalis, tarsadalmi tékéje
ateljesitményekre?

e Milyen kapcsolatban all a didkok tervezett iskolai
végzettsége a kompetenciamérésen elért eredmé-
nyeikkel?

Az Orszagos jelentés elsGsorban az oktataspolitikusok
és az oktataskutatdk szamara nyujt osszesitett eredmé-
nyeket az oktatdsi rendszerre vonatkozdan, emellett pe-
dig osszefoglalja a kompetenciamérés torvényi hatterét
és alapvetd mddszertani jellemzdit. A jelentésben kozolt
szamszerd adatok és tablazatok lehet6séget nyujtanak
masodelemzések elvégzésére is.

Kutatdéi adatbazis és az adatok
masodelemzési lehetdségei

A kompetenciamérés eredményei és a hattérkérdd-
ivekbdl nyert adatok hozzaférhet8k az un. kutatdi
adatbazisban is. A kutatdéi adatbdzis valamennyi okta-
tassal foglalkozo kutato szamara kikérhet6 az Oktatasi
Hivataltdl. Az adatbdzis minden évben, mindharom
évfolyamhoz egy-egy tanuldi, telephelyi és intézmé-
nyi adatfajlt tartalmaz. Az adatfajlokban a rekordok
azonositdsa sajat technikai azonositéval'? torténik, a

12

Akutatéi adatbdzisban hasznalt tizenkét jegyti technikai azonosité nem azonos a did-
kok nyolcjegyl egyedi mérési azonositojaval. Az adatbazisokban azért szerepelnek a
technikai azonositdk, hogy az adatbazist haszndlék még a mérési azonositdk szintjén se
férjenek hozzd az érzékeny adatokhoz. Fontos azonban hangsulyozni, hogy a technikai
azonositdk is lehetGséget biztositanak a diakok fejlédési adatainak attekintésére, a

hatodikos, a nyolcadikos, és a tizedikes eredmények dsszekapcsoldsara.
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fajlok semmilyen olyan informdciét nem tartalmaznak,
amelyek alapjan az egyes tanulok egyértelmiien beazo-
nosithatdak lennének. Minden adatfajlhoz tartozik egy
SPSS beolvasoé f3jl is, ami tartalmazza a valtozdékra
vonatkozd 6sszes cimkézési- és formatuminformaciot.
A kutatdi adatbazisnak koszonhetGen az oktataskutatok
és elemzd8k empirikus adatok segitségével ellendrizhetik
az altaluk vizsgalt hipotéziseket és elméleteket, illetve
lehetdségiik nyilik arra, hogy atfogd képet rajzoljanak a
magyar kozoktatdsi rendszer eredményességérdl.

Az Orszagos kompetenciamérés eredményeinek
masodelemzése a kézoktatassal foglalkozo kutatasok
egyik legfontosabb forrdsat jelentik. Az egész hatodik,
nyolcadik, és tizedik évfolyamos populdcidra kiterjedd
kutatas megbizhaté és érvényes adatokat kindl a tar-
sadalmi szerkezetbe agyazott iskolazési kiillonbségek
okainak feltarasara, illetve olyan kézoktatas-politikai
vagy pedagdgiai programok, javaslatok kidolgozdsara,
amelyek az oktatasi rendszer mddositasdval, finomita-
saval képesek a didkok potencialis képességeit, tudas-
szerzési lehetdségeit pozitiv iranyba mddositani.

A kompetenciamérés adatainak féldolgozadsa és mod-
szeres elemzése a gazdasagi, munkagazdasagi jellegli
kutatasoknak is fontos kiinduldpontj4t jelentik. Az ilyen
jellegd kutatdsok ramutathatnak az oktatasi rendszer
teriileti kiilonbségeire, regionalis gyengeségeire és
erdsségeire, valamint relevans alapot teremthetnek a
munkaerd-piacra 1épSk tuddsat javitd programok ki-
dolgozasara. Mindezekkel parhuzamosan atfogd képet
rajzolhatnak a néhany éven beliil munkaerd-piacra
1épdSk tuddsardl, kompetencidirdl, és hozzajarulhatnak
az fels6oktatas-politika, illetve a szakképzés-politika és
a munkaerd-piaci igények dsszehangoldsahoz.

A didkok teljesitménye és tarsadalmi, csaladi, iskolai
hattérjellemzdbi kozotti osszefliggéseket elemzd kutatasi
lehet8ségek és célok kore meglehetdsen széles, ezért
a kovetkezlkben csak hdarom olyan konkrét kutatasi
teriiletet mutatunk be, amelyek a kompetenciamérés
adatait hasznositani tudjak.

1. A kompetenciamérés eredményeinek és a hattér-
valtozéknak az dsszekapcsolasa médot nyit arra, hogy a
kutatok az oktatds esélyegyenldségi kérdéseivel foglal-
kozzanak. Az esélyteremtd, demokratikus és méltanyos
oktatdspolitika szamara kiemelkedden fontos feladat,
hogy az eltérd tarsadalmi-csaladi helyzeti fiatalok tu-
dédsszerzési esélyei kozotti kiilonbségeket mérsékelje.
A hazai alapfoku és k6zépfoku intézmények szinte kivé-
tel nélkiil oktatdsi-nevelési programjuk fontos céljanak
tekintik a nemi, etnikai, szociokulturalis hovatartozas,
illetve a testi fogyatékossaggal jaro hatranyok csokken-
tését, és az elmult évtizedekben a méltanyossag elve
egyre hangsulyosabban jelenik meg az oktatdspolitikai

diskurzusban is. Ennek ellenére tovabbra is komoly szo-
cialis és telepiiléskotott hatranyokkal kell szembenéz-
nie a fiataloknak az oktatdsi rendszer minden szintjén,
melyek lefékezése a tarsadalomtudomadnyi, pedagdgiai
kutatdasok kiemelt célja.

2. Tobbé-kevésbé az oktatasi esélyegyenllség
kérdéskoréhez kapcsolddik az intézmények kozotti
kiilonbségek vizsgalata. Ennek egyik eszkoze lehet az
iskolak kimeneti mutatdinak elemzése (kozépiskolak
esetében a felsGoktatdsi intézményekbe felvettek ara-
nya), a masik pedig a kompetenciamérés eredményeinek
és hattéradatainak vizsgalata. Utdbbi esetében fontos
hangsulyozni, hogy a mérés hattérkérddivei iskolai és
telephelyi szintiil adatokat is tartalmaznak, ami nem
csak az egyes intézmények 6sszehasonlitdsat teszi lehe-
t6vé, hanem az egyes iskoldk kiilonbo6z4 telephelyeinek
Osszevetését is. Az iskolak vizsgdlata azért kiilonosen
fontos, mert mint korabban lattuk, Magyarorszagon
az iskolarendszer nem csak a telepiiléstipusok kozot-
ti kiilonbségeket tiikrozi, hanem gyakran a felvételi
eljarasok alkalmazasaval a szociokulturalis eredeti
kiilonbségeket is fenntartja vagy elmélyiti.

3. A kompetenciaméréshez kapcsolddd hattérkérdd-
ivek vonatkozé kérdései lehetdséget nyujtanak arra is,
hogy az iskolai-oktatdsi kdrnyezet jellemzdinek hatasat
megvizsgaljuk. A diakok teljesitményét befolyasold
tényezdk ismertetésekor utaltunk rd, hogy a nemzet-
kozi oktatasi szakértSk kozott sincsen konszenzus a
kivanatos osztalyméretrdl, vagy a megfeleld iskola-
méretrdl. A mérés eredményei fontos alapot jelentenek
olyan tanulmanyok készitéséhez, amelyek az iskolai
attributumoknak (osztalyméret, iskolaméret, tanari kar
Osszetétele stb.) a tanuldi teljesitményre mért hatasait
kivanjak feltarni. Az ezek nyomdn formalddoé javaslatok
késébb a kozoktatasi gyakorlat részévé valhatnak, és
szignifikdnsan hozz4jarulhatnak az oktatasi-tanulasi
1égkor javuldsdhoz.

A mérési eredmények tarsadalmi fogadtatasa

Egy 2005 végén reprezentativ mintan lefolytatott
oktatasiigyi kozvélemény-kutatds alapjan nyilvan-
valdva valt, hogy a kompetenciamérés eredményeinek
megismerésére és hasznositasara komoly tarsadalmi
igény mutatkozik. (Sinka 2006) A szdéban forgd kutatas
ramutatott, hogy a felndtt lakossag 43 szdzaléka szerint
sziikség van arra, hogy az iskolak eredményei teljesen
nyilvanosak és barki szamara hozzaférhetdek legyenek,
és pusztan 14 szazalékuk szerint tartoznak ezek az ada-
tok csak az intézmény vezetdlire és tanaraira. Emellett
lathatova valt, hogy a felnbttek 42 szdzaléka szerint
az Orszagos kompetenciamérés nagyon hasznos, és az



iskolaknak hangsuilyozottan figyelembe kell venniik
az eredményeit.

A mérés eredményeinek szakmabeli fogadtatasa
és folhaszndlédsa is bizakoddsra ad okot. Az altalanos
iskolai igazgatdk 42 szazaléka, a kozépiskolai igazgatdk
32 szazaléka nagyon hasznosnak tartja az Orszagos
kompetenciamérést az intézmény szempontjabdl. Az
eredmények hasznosulasat bizonyitja, hogy az altala-
nos iskolak 62 szazalékaban, a k6zépiskolaknak pedig
68 szdzalékdban késziilt irdsbeli elemzés is a mérés ada-
tairol.® (Sagi 2006, Sinka 2006) Az eddigi tapasztalatok
azt mutatjak, hogy a mérési adatokat leggyakrabban az
eredmények megvitatdsdra, elemzésére (85 szdzalék),
a mérés feladatainak orai gyakoroltatasara (80 sza-
zalék), a fejlesztési célok kijelolésére (80 szazalék),
valamint a tanuldk fejlesztésére és felzarkoztatasara
(78 szazalék) hasznaljak fel az intézményvezetdk (Ba-
lazsi-Horvath 2011). A mérés szerepének névekedé-
sét bizonyitja az is, hogy a pedagdgusok 81 szazaléka
célzottan gyakorol a mérésre also és felsd tagozaton
is, és igyekeznek motivalni a tanuldkat arra, hogy jol
teljesitsenek a mérésen (T'6th 2011).

A komoly kutatasi potencidl és tarsadalmi igény
ellenére ugyanakkor fontos hangsulyozni a kompe-
tenciamérés adatainak vizsgdlatdban rejld korlatokat
is. Bar a kompetenciamérést valamennyi hatodikos,
nyolcadikos, illetve tizedik évfolyamos didk megirja,'*
a Tanuldi, az Intézmény, és a Telephelyi kérddivekben
tapasztalhaté valaszhidnyok,'® illetve a valaszmeg-

13 Amérés eredményeinek tovabbi folhasznalésa érdekében az , Atfogd mindségfejlesztés
akoézoktatasban” TAMOP 3.1.8. projekt keretében 2013-ban harminc éréas képzéseket
tartottak az Oktatési Hivatal Kozneveldsi Mérési Ertékelési Osztalydnak munkatérsai.
A ,Felkészités az orszdgos mérési-értékelésirendszer eredményeinek helyi feldolgozdsa
téméban képzdi feladatok elldtdsara” cimii képzés keretében pedagégusokat készitettek
fel arra, hogy a mérési eredményeket, illetve az évente késziilg jelentéseket szakszertien
tudjak elemezni és az adatok segitségével relevans fejlesztési célokat tudjanak meg-
hatarozni.

Aharminc 6ras képzésen résztvevSk a szoban forgé projekt kovetkezd 1épéseként
6tdoras pedagdgus-tovabbképzési programokat fognak tartani, amelyre Magyarorszag
valamennyi dltaldnos- és kézépiskoldjanak minden telephelye egy-egy f6 pedagdgust
delegéalhat. A program eredményeként az orszag valamennyi alap- és kozépfoku koz-
nevelésiintézményében lesz olyan pedagdgus, aki a mérés-értékelés mddszereiben
jaratos, és akompetenciamérés adatait a kéznevelési intézmény, valamint a pedagégiai
munka fejlesztésére tudja felhaszndlni.

14 Ateszteket csak a sajatos nevelésiigényi (SNI) tanuldk egy csoportja (autistak, értelmi

fogyatékosok, vagy sulyos testi fogyatékosséggal é16k), a kevesebb, mint egy éve ma-

gyar nyelvi oktatdsban részesiil6k, az ideiglenes sériilés miatt mentesithetd tanuldk

(pl. eltorott a keziik), illetve a felmérés napjdn az iskolabdl hidnyzd tanuldk nem irjak

meg. Az integrdltan tanitott diszlexids, diszgrafids, diszkalkulids vagy egyéb tanuldsi

nehézséggel kiizd tanuldk, illetve a nevelési tandcsadd szakvéleménye alapjan be-
illeszkedésivagy magatartdasi nehézséggel kiizdd tanuldk részt vesznek a felmérésben,
de aziskoldk nyilvdnos jelentéseiben nem jelennek meg az eredményeik.

Ha avdalaszoldsi ardny szamitdsdnal azokat a didkokat vessziik alapul, akik belesz4-

mitanak/beleszamitananak a telephelyek FIT-jelentésben is megjelend eredményeibe

(vagyis nincsenek beleszamolva példdul a kompetenciamérés alél mentesiilék, de a

mérés napjan hidnyzdk igen), akkor a Tanuldi kérd6iv esetében a valaszolési ardny ko-

rilbelill négyotodos. 2012-ben a hatodik évfolyamosoknak 86, a nyolcadik évfolyamo-
soknak 82, a tizedik évfolyamosoknak pedig 78 szédzaléka vdlaszolt a Tanuléi kérdSivnek
legalabb 6t kérdésére. Ezzel pairhuzamosan a CSH-index kiszamitdsdhoz sziikséges

kérdésekre a hatodik évfolyamosok 77, a nyolcadik évfolyamosoknak 73, a tizedik
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tagadas'® nem teszi lehet6vé valamennyi tanulé ered-
ményeinek 6sszekapcsolasat a hattérvaltozokkal. To-
vabbi torzitdsokat okozhatnak a pontatlanul megadott
valaszok, adathibak az Iskolai és a Telephelyi kérdé-
ivben, bar ezek szamat nagymértékben csokkenti a
szamitdgépes feliileten torténd adatgyijtés.”” Lényeges
azt is nyomatékositani, hogy a hattérkérddivek segitsé-
gével a tanuldi teljesitményt befolyasold tényezdknek
csak egy meghatarozott korét tudjuk mérni, és a vizs-
galt valtozdk is gyakran egymadssal dsszefliggl hatdst
gyakorolnak, igy a kovetkezetések megfogalmazasakor
mindig kellS dvatossaggal kell eljarni.

évfolyamosoknak pedig 70 szdzaléka vdlaszolt. Az Intézményi kérdSivek esetében a
valaszolédsirdta meglehet8sen magas: 2012-ben a kérddivek 97 szdzalékdnak legalabb
afelét kitoltotték, és mindossze a kérddivek 2 szazalékdndl nem vdlaszoltak egyetlen
kérdésre sem. A Telephelyi kérd8ivek dltaldnos részénél a vdlaszaddk 98 szdzalékaleg-
alabb akérdések felére vdlaszolt, az egyes képzési tipusok esetében pedig ez az ardny
94-97 szézalék volt.

Avélaszmegtagaddssal kapcsolatos részletes elemzéshez ldsd MTA (2007).
AzIntézményiés a Telephelyi kérdSiv esetében alkalmazott szdmitégépes kitdltésnek
koszonhetden lehetdséglink van arra, hogy az egyes kérdésekre adhatd valaszok valasz-
tartoméanydt meghatdrozzuk, illetve alogikailag ellentmondd feleleteket kikiiszoboljiik.
Amennyiben a vdlaszadé a széban forgd kérdésre a logikai szabdlyok szerint valészi-

niitlen vélaszt ad, a szoftver figyelmezteti, és lehet8sége nyilik a vdlasz korrigaldsédra.
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TABLAZATOK

Kérdéscsoport Eléfordulé kérdések (példak)

szilil8k iskolai végzettsége

Mi édesanydd legmagasabb iskolai végzettsége? Ha nevelGanyaddal élsz
egylitt, akkor az § iskolai végzettségét add meg!

sziil6k munkaerd-piaci helyzete

Van-e rendszeres munkéja édesanyadnak? Ha nevelSanyaddal élsz egyiitt,
akkor az § adatat add meg!

Ha édesanyddnak most nincs rendszeres munkéja, mikor volt utoljara
tartds, rendszeres munkaja? Ha nevel6anyaddal élsz egyiitt, akkor az &
adatat add meg!

héztartas jellemzdi

Kikkel laksz egylitt egy lakdsban?
Hényan laktok egyiitt egy lakdsban?
Hény testvéreddel élsz egylitt egy lakashan?

A csalad jellemzdi
a csaldd birtokdban 1év4 anyagi és » Hany darab van a csalddotokban a kévetkez8kb41? (Mobiltelefon; Szamitd-
kulturdlis javak gép; Személygépkocsi; FiirdGszoba)
» Hany kodnyvetek van otthon, sziileidnek és neked Gsszesen? A tankoényvei-
det, az ujsagokat és a folydiratokat ne szamold bele!
a csaldddal kozosen végzett » Milyen gyakran torténik a te csalddodban? (A csaldd megbeszéli az iskola-
tevékenységek ban torténteket; A csaldddal egyiitt végziink hazimunkat stb.)
a csaldd szocidlis helyzete » Kap-e a csalddod az onkormanyzattdl rendszeres gyermekvédelmi kedvez-
ményt (tdmogatast)?
» Mi4s csalddokkal 6sszehasonlitva mennyire él jol a te csalddod? (Nehezen
tudunk megélni; Az dtlagnal jobban éliink stb.)
tanuldi karrier » Hany évig jartal 6vodaba?
» Melyik év szeptemberében kezdted el az altalanos iskolat?
» Ismételtél-e valaha osztalyt?
tanuld tanulmdanyi eredménye » Milyen volt a tanulmdnyi atlageredményed a legutdbbi félév végén?
» Milyen volt az eléz8 év végi tanulméanyi atlageredményed?
A tanul¢ jellemzdi

a tanuld olvasdsi szokdsai

Mikor olvastél utoljara konyvet a sajdt szorakozasodra?

a tanuld iskolan kiviili aktivitédsa

Szoktédl-e kényvtarba jarni és konyveket kdles6nozni?
Jarsz-e kiillondrakra, maganorakra iskolan kiviil az aldbbi targyakbdl?
(Matematika; Idegen nyelv stb.)

tovabbtanuldsi aspiracidk

Mi az a legmagasabb iskolai végzettség, amelyet szeretnél elérni?

15. tablazat: A Tanuldi kérdéiv kérdéscsoportjai
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Kérdéscsoport Eléfordulé kérdések (példak)

Az intézmény-
igazgatd jellemzGi

az igazgatd személyes jellemzdi

« Mikor sziiletett On?

az igazgato képzettsége

» Hol szerezte pedagdgiai képesitést add fels6foku végzettségét? Ha fGiskolai
és egyetemi végzettséggel is rendelkezik, mindkettd esetében jelolje meg,
hogy nappali, esti vagy levelez§ tagozaton szerezte.

» Rendelkezik-e pedagdgus-szakvizsgdval vagy azzal egyenértékii kozoktatas-
vezetdSi szakvizsgaval?

az igazgato pedagdgusi karrierje

+ Melyik évben kezdett On pedagdgus-munkakérben dolgozni?

« Jelenlegi iskoldjaban melyik évben nevezték ki igazgaténak?

» Miel6tt ebben az iskoldban igazgatd lett, milyen munkakoérben és hol
dolgozott?

az igazgato és a tantestiilet viszonya

» Ha egy madsik iskoldba neveznék ki igazgaténak, a pedagdgusok hany
szazalékat vinné magdval a jelenlegi tantestiiletb$1?

Iskolai alkalma-
zottak

a pedagdgusok szama

« Hany pedagdgus-munkakorben dolgozo6 alkalmazottja van az iskoldnak?
(Teljes alldsy; Részmunkaiddben foglalkoztatott; Oraadd tandrok szama)

a pedagdgusokat segitdk jellemzdi

» Az aldbbiak koziil hany szakember segiti az iskoldban a pedagdgusok
munkdjat? (Pedagdgiai asszisztens; Iskolapszicholdgus; Logopédus stb.)

fluktudcié a pedagdgusi pozicidk-
ban

Iskolajukban jelenleg van-e betoltetlen pedagégus-allashely?

» Hény olyan pedagdgus-munkakorben dolgozo alkalmazottja van az isko-
ldnak, aki pedagdgus-végzettségét jelenleg szerzi meg valamely felséfoku
oktatdsi intézményben?

Iskolai koltség-
vetés™®

az iskola bevételei

« Az iskola bevételei (teljesités) a 2011. kéltségvetési évben. (Osszes tdmoga-
tas; Osszes sajat bevétel stb.)

az iskola kiadésai

« Aziskola kiaddsai (teljesités) a 2011. koltségvetési évben. (Személyi
juttatasok; Jarulékok stb.)
Az iskola felhalmozdsi kiadésai (teljesités) a 2011. koltségvetési évben)

a pedagdgusok illetményei

» A pedagdgus-munkakorben foglalkoztatottak 1étszama és egy fére jutd havi
bruttd atlagkeresete a 2011. koltségvetési évben. (Alapilletmény; Egyéb havi
rendszeres kereset; Egyéb havi nem rendszeres kereset stb.)

* A 2013. janudr 1-jétSl miikodd Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont (KLIK) létrehozasaval dtalakult a magyar kozoktatési intézményrendszer fenntartdi és tizemeltetési struktui-

réja: a kdzintézmények fenntartéja egységesen a KLIK lett, mig a miikddtetd az a telepiilési intézmény vagy szervezet, amely a sajat tulajdondt képezd ingatlan foly6 dllami kéznevelési

feladatellatashoz kapcsolddd ingé és ingatlan vagyont lizemelteti. A jogszabadlyi véaltozdsokhoz igazodva a 2014. évi méréstdl az Intézményi kérd6iv nem tartalmazza az intézmények

bevételével, illetve kiadasaival kapcsolatos kérdéseket.

16. tablazat: Az Intézményi kérddiv kérdéscsoportjai
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Kérdéscsoport Eléfordulé kérdések (példak)

a telephely elhelyezkedése

Hol helyezkedik el a telephely épiilete a telepiilésen (vagy a kertileten)
beliil? (Belteriileten; Kiiltertileten)

a telephely allapota

Milyen az épiilet jelenlegi dllaga? (Kit{ing allagy; J6 allagy; Rossz dllagi
sth.)

Bdvitették-e és ha igen, mikor bévitették (10j épiilettel vagy épiiletrésszel)
a telephely épiiletét?

A telephely

4ltalénos jellemzdi & telephely felszereltsége

e

A telephelyen 1év4 tantermek szama (db). (Normal tanterem; Nyelvi labor;
Tornaterem stb.)

Hény szamitégép 4ll a tanuldk rendelkezésére az Onok telephelyén?
Van-e az Ondk telephelyén konyvtar?

a telephely emberi eréforrasai

Osszesen hanyan dolgoznak pedagdgus-munkakérben a telephelyen?
A telephelyen tanité tandrok koziil hanyan vettek részt az utdbbi 6t évben
az aldbbi szervezett tovabbképzési formakban? (Szaktargyi; Vezetdi stb.)

a képzési formak keretében tanuldk
szdma

Hény tanuld tanul 6sszesen az Onék telephelyén dltalanos iskolai képzés
keretében?

a képzési forman tanuldi dssze-
tétele, kivalasztdsi szempontok

A képzési formak
jellemzdi
(4ltalanos

iskola, gimnzaium,

Hény tanuld tanul 6sszesen az Onék telephelyén gimndziumi képzés
keretében?

Hény parhuzamos osztaly és ésszesen hdny tanulé van az Onék telephelyén
az egyes gimndziumi évfolyamokon?

A gimnéziumba jelentkezd tanuldk koziil az Ondk telephelyén szoktak-e
valamilyen szempont alapjan vélogatni?

Megitélése szerint az Ondk telephelyén milyen szdzalékos ardnyban vannak
a gimndziumi tanuldk kozott olyanok, akikre érvényesek az aldabbi jellem-
z8k? (Veszélyeztetett; Roma szdrmazdasu stb.)

szakkozépiskola,
szakiskola)

1égkor a telephelyen

A kovetkezd tanuldi magatartas- és viselkedésformdk milyen gyakran
okoznak problémét az Ondk telephelyén a szakkozépiskoldban? (Rendsze-
res hidnyzds; Rongalas; Dohéanyzas sth.)

Az Ondk telephelyén a szakkdzépiskolai képzés esetében mennyire jellem-

z8ek a kovetkezd 4llitasok? (A tanuldk motivaltak; A tanuldk kérében érték
a tudas, az iskolai siker stb.)

kimeneti jellemz3k a telephelyen

Az Onok telephelyén az elmult tanévben végzett szakiskolds tanulék milyen
ardnyban tanultak tovdbb az alabbi képzési formdkban? (Gimndzium;
Szakkozépiskola stb.)

17. tablazat: A Telephelyi kérdéiv kérdéscsoportjai

.

Kérdébiv

megneve-
zése

Kotelezd kitolteni?

Mennyi
idd a ki-
toltése?

Hany

kérdésbél Milyen feliileten

t6lthetd ki?

all?

nem, barmelyik kér-

Tanuldi L g (o . .
anu ?1 tanuld és a szilék désnél megtagadhato a 47 20-30 perc  nyomtatott formaban
kérddiv , ,
valaszadas
. nem, barmelyik kér-
Intézményi N s ‘s o . Y .
Y we az intézmény igazgatdja désnél megtagadhato a 22 15-25 perc szamitogépes feliileten
kérddiv . [
valaszadas
ha az intézmény csak egy telephe-
lyen muikodik, akkor az intézmén; , 1
Telephelyi i;,azgatlcl')j a: ' o e v nem, barmelyik kér-
T o, .. désnél dhatd 78 30-45 Amitogé feliilet:
kérddiv ha az intézmény tobb telephelyen esnél megtagadhato a perc  szamitogepes Ieliteten

miikédik, akkor telephelyenként az
illetd telephelyet iranyitd pedagdgus

valaszadas

18. tablazat: A 2012-es Orszdgos kompetenciamérés hattérkérddiveinek jellemzdi
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